rum Aragon

Forum Europeo de Administradores de la Educacion de Aragdn
Revista digital de educacién del FEAE-Aragodn
Nt’Jm\ero 35 Ao XII feaearagon@gmail.com marzo 2022

i

17
“

16
i e ‘,' { i

i
/

Monografico: la relacion entre la escuela y el
entorno social y natural

Entrevista a Alberto Toro, maestro rural de
Pitarque (Teruel)

Colaboraciones: José Luis Murillo, Miguel Calvo,
Cristina Moreno y Andrea Gosdlvez




Forum Aragon
num. 35

Revista digital del Férum
Europeo de
Administradores de la
Educacion de Aragon

Zaragoza, marzo de 2022

JUNTA DIRECTIVA DE
FEAE-ARAGON

Presidente: Fernando Andrés Rubia
Vicepresidenta: Alicia Martinez
Secretaria: Nieves Carcelén

Tesorera: Pilar Lopez Pérez

Vocales: Ederlinda Calonge,

Pedro Molina, M2 José Sierras Jimeno,
Juan Salamé, M2 Teresa Fernandez y
José Luis Castan Esteban.

DIRECTOR DE LA REVISTA
Fernando Andrés Rubia
CONSEJO EDITORIAL

Alicia Martinez, Nieves Carcelén, Pedro
José Molina Herranz, Pilar Lépez Pérez,
Ederlinda Calonge, M2 José Sierras,
José Luis Castan, Juan Salamé

y M2 Teresa Fernandez de la Vega.

Férum Aragén no comparte necesaria-
mente los criterios y opiniones expresa-
dos por los autores de los articulos ni se
compromete a mantener corresponden-
cia sobre los articulos no solicitados.

Si deseas recibir la revista digital, envia
un e-mail a
feaearagon@gmail.com

La revista se encuentra alojada en la pa-
gina

http://feae.eu/ccaa-feae/aragon/ y

en issuu.com/feaearagon

ISSN 2174-1077

Esta obra estd bajo una licencia de Crea-
tive Commons Reconocimiento-NoCo-
mercial-Compartirlgual 3.0 Unported.

QOO

SUMARIO
Editorial

Monografico: La relacién entre la escuela y el entorno
social y natural

Escuelas y entorno. José Luis Murillo
Espacios (tercer maestro). Alberto Toro

La escuela en sus multiples entornos. Miguel Calvo Soto
El valor del contexto social, cultural y natural en las escue-
las ubicadas en el territorio rural. Cristina Moreno Pinillos
Conciencia ecoldgica en la escuela rural. Relatos de una
maestra. Andrea Gosalvez

Experiencias

“Enseilando naturaleza en la naturaleza”: un proyecto de
estudio del entorno en el CEIP Ramoén y Cajal de Pina de
Ebro”. Claustro de docentes del CEIP Ramdn y Cajal de
Pina de Ebro (Zaragoza)

Escuela Bosque Caxico. Alvaro de Andrés Grande
ApreHendiendo Patrimonio, un proyecto de educacion
patrimonial en el entorno rural. Eugenia Nasarre Otin
Proyecto huerto escolar ecolégico de Olba: una puerta a
la vida. Delfina Ruiz

CPEPA EIl Pésito de Tarazona: Conoce tu localidad.
Carmen Franca y Raul Galdamez

Hacia el trabajo de investigacion como asignatura del
Bachillerato. Una experiencia en Biologia y Geologia.
Chabier de Jaime Lorén

Geologia y territorio. Departamento de Biologia y Geologia
del IES Zaurin de Ateca (Zaragoza)

Entrevista

Alberto Toro, maestro rural de Pitarque: “Ser docente es
un trabajo complicado, de los mas complicados que hay”
Fernando Andrés Rubia

Otros articulos y Colaboraciones

Arte, juego y espacio: la espiral como una propuesta de
innovacion en Educacion Infantil. Irene Sanchez Belsué
Sobre docencia y decencia en la universidad espafiola.
Laura Peiré Marquez y Mario Tovar Calonge

A media voz: Pedro Molina

Lecturas

Mirar, leer y escuchar: la escuela del covid-19

12

17

22

27
32

36

41

44

a7

51

55

(o))
o

a O
o o

RN
W P

’ Forum Aragdén, num. 35, marzo de 2022

N


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/

2270T 9p 0zJew ‘Gg "wnu ‘uoSely wnJio4

o



https://www.perdidadeaprendizaje.es/wp-content/uploads/2022/03/Perdida_de_Aprendizaje_EsadeEcPol_Cotec.pdf

2270T 9p 0zJew ‘Gg "wnu ‘uoSely wnJio4

<




Monografico: La relacion entre la escuela y el

entorno social y natural

Escuelas y entorno

Las escuelas son espacios y tiempos de vida, ecosis-
temas complejos y dindmicos de seres vivos en un
medio social y natural en el que, como decia
Bronfenbrenner, «se producen procesos de inte-
raccion bidireccional regular y activa entre el nifio en
desarrollo y su ambiente cotidiano inmediato» por lo
gue ese ambiente sera determinante en su desarrollo
tanto emocional como cognitivo, social o fisico, y no
solo por la relacién interna dentro de las aulas a
través de actividades de educacién ambiental, sino
también por su interaccién, o por la falta de ella, con
el medio en el que se inscriben.

Por otro lado, desde las evidencias neurocien-
tificas estd ampliamente constatado que el contacto
con el medio es esencial para el desarrollo del
cerebro de nifias y niflos como concluyen, entre mu-
chos otros investigadores, Nicoletta Berardi vy
Alessandro Sale en su libro Ambiente, Plasticidad y
Desarrollo Cerebral:

El ambiente de desarrollo encierra en si mismo
recursos capaces de favorecer la maduracion
de los circuitos nerviosos cerebrales a través de
una combinacion de cuidados, relaciones
sociales, estimulos cognitivos y actividades
motoras.

Y ademas, el contacto con la naturaleza es
esencial para nuestra salud como afirma Jesus C.
Guillén en Beneficios del aprendizaje en contacto con
la naturaleza:

Existen estudios muy recientes que demues-
tran que el tiempo que pasamos en el medio
natural afecta a nuestra salud global (cogni-
tiva, emocional, social y fisica), pero también el

José Luis Murillo Garcia
Maestro rural

tiempo que estuvimos en contacto con la
naturaleza durante la infancia. Se ha compro-
bado que los nifios que crecieron en entornos
completamente urbanos tienen un 55 % de
probabilidad mayor de desarrollar enferme-
dades mentales en la adolescencia y en la
adultez que los que crecieron en los entornos
mds naturales (Engemann et al, 2019).
Ademds, el efecto parece que es acumulativo.

También nuestra actual legislacién, la LOMLOE,
establece la «importancia de atender al desarrollo
sostenible de acuerdo con lo establecido en la Agenda
2030. Asi, la educacion para el desarrollo sostenible y
la ciudadania mundial ha de incardinarse en los
planes y programas educativos de la totalidad de la
ensefianza obligatoria [...] sin descuidar la accion
local [...] de modo que el alumnado conozca qué
consecuencias tienen nuestras acciones diarias en el
planeta y generar, por consiguiente, empatia hacia su
entorno natural y social».

Este enfoque se encuentra en consonancia con
los planteamientos de la Educacion ambiental ya
recogidos desde la Carta de Belgrado de 1975 que
establecia en sus principios orientativos que «la
educacion ambiental deberia tener en cuenta el
medio natural y artificial en su totalidad, ecoldgico,
politico, econdmico, tecnoldgico, social, legislativo,
cultural y estético», y sefialaba cinco objetivos de la
misma: toma de conciencia, conocimientos, ac-
titudes, aptitudes, capacidad de evaluacién vy
participacion.

Sin embargo, y a pesar de todas esas consta-
taciones, a lo largo de estos Ultimos afios asistimos a
un alejamiento cada vez mayor del entorno tanto
natural como sociocultural en nuestras aulas por
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diversos motivos: predominio de metodologias
tradicionales librescas y propedéuticas; digitalizacion
y mercantilizacién del sistema educativo; medidas
higiénicas o sanitarias; falta de formacién del profe-
sorado; curriculo académico centrado en memorizar
conocimientos estancos, o en competencias estanda-
rizadas para cubrir las necesidades del sistema
econdmico; obsesidn burocratica; poca autonomia
de los centros para establecer, desarrollar y continuar
proyectos educativos, curriculo y horarios propios...

Se trata de un distanciamiento generalizado
salpicado con las excepciones de algunas experien-
cias muy interesantes y voluntaristas de maestras y
maestros convencidos de la importancia de la re-
lacién de la escuela con su medio y que abarcan
desde relaciones con el medio natural (huertos es-
colares, salidas y cuidado del entorno natural,
observaciones de los arboles y plantas...) hasta rela-
ciones con el medio sociocultural (salidas para cono-
cer las formas de vida de ahora y de antes, interés por
las tradiciones culturales o por los trabajos...).

Pero lo habitual es un distanciamiento gene-
ralizado entre escuelas y entorno que esta convirtien-
do la mayoria de nuestras aulas en auténticos
espacios burbuja encerrados en si mismos, 'autosufi-
cientes' como suefian y fomentan desde el mercado
y las multinacionales de la tecnologia, y con una
relacion minima con ese medio a diferencia de lo que
ocurre en otros paises occidentales donde desde
siempre se ha promocionado vy facilitado esa
interaccion tanto en la practica diaria del aula como
en la formacién y el apoyo desde la administracion a
estas iniciativas.

O adiferencia, sin ir mas lejos, de nuestro propio
pasado cuando desde la iniciativa estatal, la
municipal o desde proyectos independientes se
abrian las primeras Escuelas-bosque europeas como
la “Escola del Bosc” que inauguraba el Ayuntamiento
de Barcelona en el Parque Montjuic en 1914, bajo la
direccion de Rosa Sensat, tan solo once afios después
de la Charlottemburgo (Alemania); o la 'Escuela del
Bosque' de Madrid abierta en 1918; o la 'Escola del
mar' creada en 1922 por la Comision de cultura del
Ayuntamiento de Barcelona en el barrio del
Guinardd, enfrente del mar y que, como nos cuenta
Cristian Aguado en ineditweb.es, era una escuela de
mente abierta, igualitaria entre sexos y renovadora
en su metodologia, un lugar donde los nifios
aprendieron a pensar, sentir, compartir, formarse, y
sobre todo, a ser ciudadanos de su ciudad, la ciudad
de la escuela donde los estudiantes ademas de

aprender a pensar podian tomar algun bafo durante
los dias de verano y escuchaban a Beethoven y
Mozart a través de una gramola, una escuela en la
que estudiar no era lo importante, Ilo
verdaderamente importante era aprender y en la
que, como decia su director Pere Vergés, «los nifios
han de ser conscientes de que son ciudadanos de la
ciudad denominada escuela».

Incluso fue un tiempo en el que se participaba
activamente en el movimiento de 'Escuela Nueva'; se
introducian las técnicas y la pedagogia de Freinet
para el que la investigacién del medio es un proceso
experimental de descubrimiento de uno mismo y del
entorno social, natural y material partiendo de lo co-
nocido para plantear pequefias hipétesis y luego
buscar informacidn (oral, escrita, audiovisual, virtual,
experiencias...), analizarla, comparar los resultados y
extraer conclusiones iniciando y desarrollando el
método cientifico de forma cooperativa para un
aprendizaje significativo y transformador; o se
apostaba por la necesidad de abrir las aulas al en-
torno rompiendo sus muros como proponia Manuel
B. Cossio en una conferencia, “El maestro, la escuela
y el material de ensefianza”, que impartia en Bilbao
nada menos que en 1905:

Rompamos, pues, los muros de la clase.
Llevemos los nifios al campo, al taller, al museo
[...] ensefiémosle la realidad en la realidad
antes que en los libros, y entre en la clase sélo
para reflexionar y para escribir lo que en su
espiritu permanezca o en él haya brotado.

Todo ese proceso con el que nos encontrabamos
en la vanguardia de la educacidon occidental fue
aplastado en lo ideoldgico y en lo pedagdgico por el
golpe de estado y la dictadura franquista encerrando
nuestro sistema educativo en un marco mental y una
forma de entender la educacion heredada del siglo
XVIIl'y que contintda impregnandolo todo en nuestros
dias a pesar de la renovacién superficial de los discur-
sos y del vocabulario en las nuevas legislaciones.

Y es que necesitariamos replantearnos en serio
la finalidad de nuestra educacién, el papel del
sistema educativo desde la perspectiva de Ia
sociedad digital y liquida en la que nos encontramos
y, sobre todo, la pedagogia, las metodologias y las
formas de organizacion mas adecuadas para garan-
tizar una educacion de calidad al servicio de las nifias
y nifias, una educacidn que favorezca las vivencias y
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las experiencias reales en el medio para
generar, ademas de aprendizajes
cognitivos, actitudes proactivas de
respeto y cuidado de ese medio y de las
personas que estamos en ély, a su vez, el
desarrollo holistico de nuestro alumna-
do.

Para ese replanteamiento seria
imprescindible introducir en nuestras
aulas metodologias vivas y activas que
partieran de las necesidades, intereses y
ritmos de aprendizaje de nuestras nifias
y niflos y que trabajasen con actividades
globalizadoras como los centros de inte-
rés, los proyectos de trabajo, los talleres,
los rincones y tantas y tantas técnicas a
nuestro alcance abandonando libros de
texto, exdmenes, notas y deberes.

Este cambio facilitaria el disfrutar del entorno
como de un recurso enriquecedor para el desarrollo
de las nifias y nifios y para el aula, un recurso con el
gue construir conceptos y relaciones entre conceptos
de todas las dreas de conocimiento experimentando
directamente con él tanto desde lo natural como
desde lo social y lo cultural.

A su vez, esta manera de enfocar nuestra
practica educativa transformaria a nuestras nifias y
nifios y a nuestras escuelas en agentes activos en el
conocimiento, la valoracion y la difusion de ese
entorno, lo que actualmente se conoce como la
pedagogia del 'aprendizaje servicio', comprometién-
dose y contribuyendo a su cuidado y dinamizacion y
no como una mera actividad de acumulacion de
conocimientos a memorizar dentro de un area
curricular como ocurre cuando se 'ensefia' pegados a
los libros de texto y a las pantallas.

Si queremos abrir nuestros muros podemos
hacerlo eligiendo diferentes opciones de acuerdo a
nuestra realidad:

* Organizando salidas puntuales para investi-
garlo y conocerlo.

* Organizando actividades para que el medio
entre de vez en cuando en el aula para la
realizaciéon de talleres, para motivar, para
complementar investigaciones...

* Con la interaccién permanente y bidirec-
cional con el medio como comunidad de
aprendizaje:

o Iniciativas relacionadas con algun area
del curriculo cdmo ciencias naturales o
sociales, matematicas, musica, plastica...

o Iniciativas que de forma global influyen
en diferentes areas del curriculo.

o Integracion del medio en la programa-
cion de aula de manera continua y
constante como un ambito de referencia
fundamental y una prioridad durante
todo el curso.

* Utilizando las posibilidades de las TEDIs
(Tecnologias Digitales) para elaborar publica-
ciones en papel como revistas, periédicos o
libros propios, blogs, wikis, podcasts, vide-
0s... que recojan los contenidos del medio y
asi colaborar en su difusion y en que la propia
comunidad los valore positivamente como
algo valioso.

Muchas son las propuestas de trabajo concretas
gue inciden en esta forma de entender la educacion
y la relacion de las escuelas con su entorno vy
podemos citar algunas de ellas recordando siempre
que, desde la mirada de las metodologias activas,
importa no solo el qué hacemos sino, sobre todo, el
para qué lo hacemos y los procesos implicados, y que
no son propuestas aisladas, sino que pueden
realizarse de forma interrelacionada. Entre esas pro-
puestas podemos encontrar, a modo de simples
ejemplos, alguna de las siguientes:

* Sobre el entorno natural. Aspectos
geograficos (paisaje, relieve, hidrografia,
clima...), fauna vy flora del territorio...

Ejemplos: Itinerarios en la naturaleza, Guias
de flora y fauna, Usos tradicionales de las
plantas, Nuestros huertos, Album de cromos
con los animales domésticos o salvajes,
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Terrarios con animales del entorno, Dia-
poramas, Elaboracién de recetas como
mermeladas con productos locales como
moras, frambuesas o manzanas, Talleres de
reciclaje, Climogramas locales...

* Sobre la cultura material. La localidad, sus
calles y sus edificios. El callejero. Muebles y
objetos tradicionales. El traje tradicional.
Ejemplos: Guia turistica de mi pueblo o de mi
barrio, Maquetas, Sefalizar la localidad,
Recortables...

* Sobre la cultura inmaterial. El ciclo anual de
actividades y celebraciones. Tradicién oral.
Musicas y bailes. Técnicas artesanales...
Ejemplos: El calendario tradicional de mi
pueblo o de mi barrio, Un video con nuestros
bailes, Un programa de radio con la tradicidn
oral, Fabricamos un objeto de forma
artesanal...

* Sobre el territorio y sus gentes. El ciclo de la
vida tradicional (infancia, juventud, madurez
y vejez en otros tiempos) ... Conocer a
nuestras vecinas y vecinos, sus aficiones, sus
trabajos... Ejemplos: El libro de nuestras
vecinas y vecinos, Arboles genealdgicos,

Entrevistas a nuestras mayores para
internet...

* Sobre el territorio y su economia. Oficios y
empresas... Ejemplos: Guia de oficios

desaparecidos, Catalogo con los comercios

de nuestras calles, Inventamos logotipos

para cada oficio, Participacion en el
mercadillo local...

Pero todo lo anterior solo es posible a partir de

las decisiones y la responsabilidad del profesorado y

su residencia de ancianos y que dio lugar a la publica-
cién de un libro fantastico, "Palabras mayores”,
disolviendo no solo los muros de la escuela sino
también la separacion artificial por edades de sus
protagonistas del aulay de fuera de ella; o el proyecto
de trabajo del CEIP de Alpartir sobre los 'peirones' de
su pueblo; pero también en centros urbanos como la
experiencia "Un plano antiguo de los drboles y
arbustos de un parque proximo al cole... élLo
actualizamos?" realizada por noventa escolares de 52
y 62 de primaria del colegio publico 'El Parque' de
Huesca en colaboracién con la Facultad de Ciencias
Humanas y de la Educacidon del Campus oscense
(Universidad de Zaragoza); o los huertos escolares
como vertebracidon de la praxis educativa en aulas
rurales como la de Olba, pero también desde la red
urbana de huertos escolares de ciudades como
Zaragoza que ya en los ailos 80 comenzo su andadura
en el barrio de La Paz con José Luis Jiménez (Joselo) y
que cuenta actualmente con mas de 97 centros
implicados.

Si introducimos en nuestras aulas esos cambios
metodoldgicos, esas herramientas y propuestas, nos
permitiran transformar nuestras escuelas superando
el paradigma, los planteamientos y el marco mental
de la escuela tradicional y descubriremos que al
despegar la vista de los libros de texto y de las
pantallas nos encontraremos con la vida y con todas
las posibilidades que nos ofrece para crecer y
aprender de una forma mas respetuosa y humana,
mucho mads conectadas con nuestro medio y com-
prometidas con él en unos tiempos en los que es ne-
cesario y urgente cuidarlo para solucionar los pro-
blemas que estamos causandole y para cuidar de
nuestra propia salud y de nuestra propia vida.

de la comunidad educativa que es de
qguien depende al final lo que ocurre en el
aula y no del tipo de centro en el que nos
encontremos porque cuando hablamos
de abrir sus muros, evidentemente, las
escuelas rurales pueden tener una mayor
facilidad por su cercania al medioy a la
comunidad y su baja ratio, sin embargo
esas metodologias y esa apertura al
medio es posible y necesaria en todas las
aulas, sean rurales o urbanas, como de-
muestran muchas iniciativas tanto de
centros en territorio rural como la
experiencia de Carmen Florentin con las
nifias y nifios de 3 a 12 afios del CEIP de
Alfajarin recopilando la tradicién oral en
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Espacios (tercer maestro)

En el presente texto se va a intentar dilucidar todo lo
gue encierra y libera el concepto de espacio y su re-
lacidn con “el tercer maestro” (Loris Malagguzi/ Reg-
gio Emilia Approach), con la duda, como punto de re-
flexion. La mayoria de docentes educamos en cen-
tros educativos impuestos fisica y espacialmente, en
los que no podemos cambiar casi nada, no dando
mucha importancia a esa “tercera piel” (Frie-
densreich Hundertwasser) que habitamos. ¢Y si todo
ello influye en nuestro sentir y actuar?

Al buscar el concepto de espacio aparecen infi-
nidad de opciones: personal, cibernético, virtual, fi-
sico, intercostal, publico, privado, aéreo, maritimo,
tiempo, rural, urbano, euclidiano, afin, culinario, in-
terior, etc. Sin embargo, a partir de aqui utilizaré los
conceptos de espacio/ entorno/ ambiente pedagé-
gico para referirme al entorno escolar. En la teoria
Las 8 fuerzas culturales del aula (Project Zero Har-
vard), se define asi: “Como formador de cultura, el
entorno fisico es el “lenguaje corporal” de una orga-
nizacidn, que transmite sus valores y mensajes clave
incluso en ausencia de sus habitantes”. Las escuelas
somos generadoras de cultura. Dicho espacio o en-
torno influird en las interacciones entre individuos,
sus comportamientos y su desarrollo holistico, pu-
diéndolo inhibirlo o inspirarlo. Entonces, équé es para
ti “espacio” o “entorno”? {Como es el tuyo, como lo
sientes, como lo habitas?

No podemos olvidar que somos seres sensibles,
mamiferos, donde nuestras emociones (sistema lim-
bico) condicionan nuestras experiencias vitales y vi-
ceversa, como explica Antonio Damasio con el con-
cepto homeostasis (la luz, el sonido, la temperatura,
los colores, los olores...). El entorno o espacio si que
influye, afirma la neuroarquitectura. Nuestros senti-
dos dotan a nuestras vidas de sentido... (los cinco tra-
dicionales mds equilibrio, propiocepcion, termocep-
cién y nocicepcidn).

Profundizando en aspectos mas concretos como
ruido, iluminacion, ergonomia, hacinamiento y mobi-

Alberto Toro Villarroya
Maestro rural de Pitarque

liario, encontramos evidencias mas concretas y ma-
nipulables para agradar a nuestros sentidos. El ruido
acelera o intensifica posibles desérdenes mentales,
afecta al estado emocional de las personasy suele fo-
mentar comportamientos mds agresivos, sin hablar
de capacidad de concentracidn y atencién. Para ha-
cernos una idea mas tangible, 10 decibelios (dB) co-
rresponde a un bosque, 30 dB a un susurro, 40-50 dB
a una conversacion, 220 dB a un avidn... También sa-
bemos que paredes lisas y rectangulares producen
mayor reverberacion o eco. ¢Te suena tu cole? La luz
se considera la tercera funcién corporal detras de la
alimentacion y el agua, ademas de influir en la pre-
sién arterial, temperatura corporal, capacidad visual,
estado de animo y alerta, suefio...Respecto a sus me-
didas numéricas, 500 limenes/m? (lux) son para el lu-
gar de trabajo, 2000 lux o mas en lugares abiertos...
Se sabe que la actividad fisiolégica mejora y aumenta
a 1000 lux aproximadamente, que la luz solar y vistas
a la naturaleza aumentan la satisfaccion personal y
disminuyen el estrés laboral. Solemos usar una ilumi-
nacion estatica y no dindmica, sin depender de la ta-
rea a realizar. Hoy en dia, comienza a revertir la situa-
cion. éNo te gustaria poner luz en tu vida? La ergono-
mia, mobiliario y hacinamiento son otras variables a
observar; por ejemplo, una mayor densidad de alum-
nado por espacio o aula, aumenta el nimero de con-
flictos, recomendando la gente experta que la densi-
dad debiera estar entre 4,5 m’ y 7,4 m*por persona.
También, la densidad en los espacios va a depender
del uso e interacciones que se busquen. El mobiliario
actual no cumple con las necesidades ergondmicas
de las personas, y ademds, un almacenamiento efi-
ciente de los materiales del aula y del centro, con un
facil acceso a los mismos, genera mas capacidad de
autonomia en la persona. éTienes tu espacio? ¢ Cémo
podriamos usar lo anterior a la hora de generar bue-
nas experiencias de crecimiento en nuestros espacios
educativos? ¢ También nos afectan a los docentes? ¢Y
esto afecta al proceso?
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Desde mi punto de vista, un cole deberia ser el
lugar mas maravilloso que recorddsemos cualquier
ser humano, eso, seria un indicativo de calidad y ex-
celencia. Como dice Montiel, “entrar, pero no irse”.
No debemos olvidar que una nifia o nifio pasa alrede-
dor de un tercio de su vida alli. Sin embargo, si cerra-
mos los 0jos y rememoramos experiencias escolares,
recorriendo esos espacios que en su dia habitamos, y
los compardsemos a los que actualmente ocupamos
como responsables, quizds nos entre la gravedad
nostalgica. Este concepto se refiere a que no ha cam-
biado tanto nuestra experiencia de infantes con la de
profes (se concibe al ser humano como aprendiz pa-
sivo, y no enfocado a una mentalidad de crecimiento,
aprendizaje activo, cooperativo, empatico, toma de
decisiones, autorregulacién, pensamiento critico y
creativo, etc. Todo ello son competencias o habitos
mentales que se buscan en el mundo laboral y nece-
sitamos para el mundo global).

éPor qué las escuelas y las aulas tienen el as-
pecto y funciones similares a las del pasado? Una po-
sible respuesta es que las escuelas publicas moder-
nas y contempordneas surgieron para acabar con el
trabajo infantil en las revoluciones industriales, y de
ahi, la asociacion en la mente colectiva: la escuela es
un trabajo dey para nifios, no donde se aprende, sino
donde se trabaja, idea que no comparto. Por lo tanto,
se desarrollaron a partir de un modelo o visién de fa-
brica, en las que sus valores culturales no se basan en
la individualizacidn sino en la estandarizacidn; no se
enfocan hacia el descubrimiento, curiosidad o comu-
nidad, sino mas bien hacia la eficiencia, la conformi-
dad y el control. De ahi que en algunos lugares del
mundo se conozca este modelo como “celda-cam-
pana” (corredores visibles por los que acceder a las
aulas estandar, timbres y sirenas que rigen el tiempo:
control y produccion), simil de las prisiones y fabri-
cas. ¢Son los lugares mds apropiados
para crecer y ser, para que se produzcan
constructivamente nuestras metamorfo-
sis? ¢0, por el contrario, son lugares
donde se etiqueta y produce en serie un
tipo de...? ¢Qué cambiarias en tus luga-
res? ¢ Como te gustaria que fueran o fue-
sen?

Su evolucion histérica desde la ar-
quitectura, nos resume que en el siglo
XIX eran muy precarias, oscuras y hacina-
das; a principios del siglo XX hubo un
cambio hacia la higiene, ventilacidn e ilu-
minacién; y en la actualidad, se enfocan

a la diversidad cromatica, presencia de la naturaleza
y ambientes amigables. Los paradigmas cambian en
consonancia a la sociedad. La arquitectura actual
esta cambiando hacia la psicologia ambiental o eco-
Iégica, en cuanto al ser humano y medio ambiente.
¢Cudl es nuestro paradigma actual? ¢ Cudl es tu para-
digma? ¢Y el nuestro? Pero, ¢como concebimos la in-
fancia? éinfluye en el paradigma de escuela? ¢Y de
sociedad? Como dice el Principito: “Todas las perso-
nas mayores fueron al principio nifios. (Aunque pocas
de ellas lo recuerdan)”. Estas preguntas van a confor-
mar hacia donde ir y cémo hacerlo, incluido el espa-
cio, siempre y cuando se responda con sinceridad,
consenso y convencimiento.

Estamos inmersos en la “era digital”. Como todo
cambio, viene con sombrasy luces, y estd en nuestras
manos aprovechar todas las posibilidades que nos
ofrecen, ademas de visibilizar y vislumbrar los peli-
gros que generan. Dos de los conceptos que van mo-
dificando nuestras practicas educativas y sociales ac-
tuales son “Conectivismo y Disefio Instruccional”.
Pueden individualizar el aprendizaje y conectarlo con
la otra punta del mundo, la comunicacién y el apren-
der a aprender ha cambiado. Podemos conocer y ha-
cer que se conozca mejor nuestro alumnado, practica
mas inclusiva y activa. Todo ello cambia también el
modo de ocupar los espacios a la hora de aprender,
incluido el rol docente. Pero esto es otra historia...
éLas usamos en pro de nuestro alumnado? éNos sen-
timos comodas y cémodos con ellas? ¢Las conoce-
mos y comprendemos?

Las ciudades de la actualidad generan estimulos
poco amables para los nifos y nifias ya que se trata
de espacios cada vez mas desnaturalizados e inhds-
pitos. Francesco Tonucci afirma que las calles son pe-
ligrosas para los nifios, pero son peligrosas porque no
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hay nifios. A partir de los afios 70, la arquitectura con-
tempordnea habla de la arquitectura del lugar, en
consonancia con la psicologia ambiental, como cam-
bio hacia la sostenibilidad, tanto en la esfera humana
(espacio interior) como en la natural (espacio exte-
rior). Ulrich (1993) menciona la Biophobia como tras-
torno humano caracterizado por un “analfabetismo
ecoldgico” que concibe el mundo como una especie
de gran almacén de provisiones, segin H. Freire
(2011). Louv (2005) lo denomina “trastorno por défi-
cit de naturaleza”. En contra, Edward Osborne Wil-
son define biofilia como amor a la vida y lo vivo, la
necesidad de acercarse a otras formas de vida, como
una tendencia innata. {Tendrd que ver esto con el au-
mento del consumo de ansioliticos, nivel de ansie-
dad, con nuestra salud y forma de vida, con el cambio
climatico...?

En la actualidad hay centros que apuestan por
intentar mitigar dichos problemas a través de los
huertos escolares, transformacion de patios y aulas y
disefo biofilico en sus espacios. A partir de los huer-
tos escolares podemos estimular dicha biofilia, ade-
mas de aprender a consumir responsablemente, te-
ner autonomia alimentaria y fomentar los lazos con
la comunidad educativa. Y silo sumamos a los come-
dores escolares en la alimentacidn, parece bastante
interesante y barato. Todo ello facilita la lucha contra
la obesidad infantil. ¢ No seria mds interesante poner
un huerto en vez de una maquina expendedora de
productos alimentarios de dudosa calidad? Ademas
de los huertos escolares, los patios son otro espacio
importante. Son los lugares donde el alumnado dis-
pone de reglas y limites, pero no impuestas por el
maestro, sino por ellas y ellos mismos, donde pueden
desarrollar su autorregulacién y heterorregulacion.
Les permiten construir su identidad como futuras so-
ciedades (Fontana y Mayorga, 2017). Si enfocamos
los espacios en torno a los valores y derechos huma-
nos, con zonas naturales ayudandonos del disefo
biofilico, seguramente habria mayor probabilidad de
cambio en las formas relacionales de dicho centro y
barrio. Generar este ambiente natural en la escuela,
con la triada educacion- medio ambiente- salud / bie-
nestar, estd al alcance de nuestras posibilidades. Tu-
ckery lzadpanahi (2017) realizan un estudio en el que
concluyen que las nifias y niflos que estan en escuelas
con disefios sostenibles tienen actitudes y comporta-
mientos mas proambientales. Como dice una marca
de cerveza, “piensa en verde”. iPensamos lo sufi-
ciente en la huella ecolégica que vamos a dejar y
transmitimos a nuestros infantes?

Echando una mirada atrds, podemos remitirnos
a enfoques pedagdgicos notables del siglo pasado.
Nos encontramos por ejemplo con las kindergarten
de Froebel, los centros de interés de Ovide Decroly,
la pedagogia cientifica de Maria Montessori, la es-
cuela nueva de Celestin Freinet y la Escuela Bosque
de Rosa Sensat, entre otras. Si ponemos el zoom en
como todas estas escuelas usaban y vivian el espacio,
como lo habitaban, podemos concluir que el espacio
fue una herramienta muy importante en la configu-
racion de sus practicas, mucho mas cercanas al para-
digma ecoldgico antes mencionado. De hecho, la
neurociencia demuestra su acierto.

Por ultimo, cabe destacar que la arquitectura es-
colar es una forma silenciosa de ensefianza, a tener
en cuenta a partir de disefios participativos con la es-
cucha de las voces que lo habitan. Para muchas de
esas voces, son lugares donde van creando su identi-
dad individual y grupal, incluso siendo refugios en sus
propias vidas. Todo ello, a través de espacios mas fle-
xibles y amables, donde las zonas exteriores e inte-
riores confluyen en la posibilidad de experimentar,
explorar, percibir, relacionarse no jerdrquicamente,
etc. Y como dice Ken Robinson, reflexionemos sobre
los hdbitos de nuestras instituciones y los hdbitats
que ocupan.
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La escuela en sus multiples entornos

La educacién tiene lugar en personas singulares y
diferentes entre si, dentro de ambitos humanos
determinados, en tiempos y espacios concretos. No
los elegimos. Quienes ejercemos la docencia tene-
mos responsabilidades con todas y cada una de las
personas a nuestro cargo, en esos entornos
particulares y no otros, territorios, personas y
ambientes sometidos a cambios. Mi experiencia me
ha llevado a comprobar que se ignoran demasiado a
menudo estas premisas.

1. Entorno exclusivamente escolar
Tradicionalmente la escuela vivié de espaldas a esa
realidad, creando un Unico entorno casi invariable, un
entorno propio exclusivamente escolar. Mientras
fuera de las paredes del aula todo cambiaba, el inte-
rior permanecia inalterado. Muebles, decorados, ma-
teriales, agrupamientos por edades, organizacién
niveles, graduacion de saberes, seleccion del alum-
nado, libros de textos, manuales escolares, utilizacion
de espacios y tiempos, gestién de la autoridad,
programacion preestablecida... creaban un ambito
alejado e impermeable de la vida fuera del centro
educativo.

2. Importancia de los entornos

Llamaremos entorno a los elementos fisicos, sociales,
culturales, econdmicos... que rodean a cada persona.
El entorno se convierte en parte del pensamiento,
cémo percibimos, valoramos y sentimos, el modo de
decir y de hacer marcan la convivencia y la propia
imagen. No solo se aprende en la escuela. Lo
aprendido se encuentra dentro de cada persona y
también en el entorno. Los entornos justifican vy
sostienen los aprendizajes.

Entendemos la educacidn como la forma de
transmitir y adquirir la cultura. Nos educamos con
nuestras experiencias. Aprendemos haciendo. Las
emociones, valores, pensamientos, percepciones,
destrezas, lenguajes... las competencias las adquiri-

Miguel Calvo Soto
Maestro jubilado

mos con las vivencias en determinados ambientes y
van construyendo nuestra cultura. La cultura guia
nuestra conducta.

3. Diferentes entornos

La educacion se produce en diferentes entornos,
unos visibles y tangibles, otros invisibles a los senti-
dosy que justifican lo que si percibimos. La educacidn
reglada tiene su propio escenario, formada por varios
contextos distintos:

e Entorno escolar propio y diferenciado de
otros. Un alumnado concreto, un equipo
pedagdgico, unas normas escolares, unos
paradigmas personales.

Multiples entornos familiares.

Un entorno cercano.

Un entorno lejano que nos salpica.
Nuevos entornos.

El proyecto educativo, los cambios a aplicar, el
tipo de relaciones... dependeran de las circunstan-
cias concretas en las que estamos inmersos y, como
hay muchas diferencias, no podremos hacerlo si un
conocimiento preciso de donde estamos, teniendo
en cuenta todos cada uno de los territorios en los que
tiene lugar la accion educativa.

3.1 Entornos escolares

Alumnado diverso. Tenemos responsabilidades con
todas y cada una de las personas a nuestro cargo: con
los que pueden y con los que no pueden, con los que
quieren y con los que no quieren, con los que nos
caen mal, con los que nos ponen dificultades... No
tiene sentido hacer lo mismo con lo diferente. No
gueda otra que atender individualmente, a la vez que
se trabaja la socializacién.

Mi experiencia me ha llevado al convencimiento
de la necesidad de ganarte la confianza de cada uno,
de cada una, que tengan la seguridad de que estas a
su lado de forma incondicional. El respeto mutuo, la
empatia, la compasion, la paciencia, altas expecta-
tivas... figuran en ese contexto como herramientas
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imprescindibles. No caben relaciones de miedo,
sumisién o paternalismo.

Familias distintas. Cada alumna, cada alumno,
tiene su propia familia. La que tiene y no otra.
Diferentes entre si. Tendremos en cuenta el tipo de
familia a la que pertenece cada alumna, cada alumno,
miembros del nucleo familiar, dimensiones y condi-
ciones de la vivienda, dedicacién de sus compo-
nentes, ingresos econdmicos, cultura, expectativas
respecto a sus hijos, modelo de convivencia, tipo de
relacidn con otras familias, disposiciéon a cooperar y
participar con el centro educativo...

Nuestra responsabilidad esta en trabajar con
ellas, sin juzgarlas, tenerlas en cuenta y establecer
férmulas de cooperacidn. Las necesitamos como
aliados. Trabajar por lograr una auténtica comunidad
educativa. Nos corresponde a los profesionales, al
menos, intentarlo. Solo desde el conocimiento
mutuo podemos lograrlo.

Tipos de centro y de aula. También en el tipo de
centros existe una variedad enorme, desde centros
muy grandes, con pasillos por los que llegan a
transitar 3.000 personas y, a la vez, escuelas rurales
gue sobreviven con 4 alumnos. Tamafio, etapas
educativas, servicios que presta, alumnado, presu-
puesto, dotacion, profesorado, estabilidad, proyectos
educativos... hacen que no podamos hablar de centro
sin poner un apellido, ya que café para todos no sirve.

Independientemente del tipo de centro nece-
sitaremos tomar decisiones para garantizar la
seguridad, los cuidados e infraestructuras adecuadas
para cumplir eficazmente la tarea educativa con la
totalidad del alumnado.

Equipo pedagdgico. Convive un profesorado
muy diverso, distintas etapas educativas, variedad de
disciplinas y responsabilidades, diferente formaciény
niveles administrativos, experiencias muy diversas,
estabilidades complejas, circunstancias personales...
Cada uno con sus propios paradigmas, estilos peda-
gogicos y personalidades diferenciadas.

No resulta sencillo hacer un equipo cohesio-
nado. Resulta muy habitual que un docente llegue a
un claustro desde otro muy diferente, irremedia-
blemente vivira un periodo de adaptacion, de
conocer y aceptar la nueva situacidn, un nuevo
entorno del que forma parte. Al igual que con el
alumnado y con las familias, con este grupo es con el
que le toca trabajar, con sus diferencias y afinidades.
Imprescindible llegar a acuerdos, establecer pactos y
un modelo que ofrecer al alumnado. Compartimos
acuerdos y respetamos discrepancias.

Sistema educativo con distintas administracio-
nes. El sistema educativo, a través de distintas
legislaciones, va cambiando y pasa por el tamiz de las
diferentes administraciones. Asi que necesitaremos
ir adaptandonos a esos cambiantes entornos teori-
cos, legales, administrativos... hasta descender a los
mas pragmaticos (plantillas, presupuestos, organiza-
cién, gestion, apoyos, materiales, formacién, curri-
culos...)

3.2. Entornos cercanos

Fuera de las paredes del aula hay otros entornos que
nos competen. Los itinerarios que siguen desde sus
domicilios al centro escolar forman parte de ellos, en
muchas ocasiones como un paréntesis aparen-
temente inocuo entre el clima hogareio y el acadé-
mico y, sin embargo, escenario cotidiano de aprendi-
zajes que conviene tener en cuenta.

Entornos fisicos. Espacios y tiempos propios de
cada realidad, de esas realidades diversas y que
experimentan cambios, en muchas ocasiones vertigi-
nosos, que acaban resultando muy diferentes de los
escenarios que vivieron los propios docentes y que
afectan al desarrollo de la infancia. Ese entorno
funciona como un lenguaje con mensajes que
influyen en la construccién individual y al sentido de
conciencia social. Existen entornos amables y otros
amenazadores, incluso peligrosos.

Entornos culturales y sociales. El alumnado
interactla con personas adultas. Con esas relaciones
van asimilando roles, normas, rutinas, costumbres,
ritos, mitos, valores morales, conductas, formas de
gestionar tiempos y espacios, maneras de comuni-
carse, paradigmas que soportan la convivencia...
Existen grandes diferencias de unas sociedades a
otras, de unas culturas a otras, de unas formas de
vida a otras, por lo que el docente necesita conocer
esas realidades en las que vive sualumnado y hacerse
permeable con ellas.

Tanto a unos como otros los necesitamos como
recursos educativos, salir del centro al entornoy a su
vez integrarlos dentro. Talleres dentro relacionados
con lo que pasa fuera y salidas al entorno para
abarcarlos con todos los sentidos y experimentarlos.
Gentes y colectivos de fuera dentro que aporten sus
vivencias y sabiduria y la escuela que sale a convivir
con la sociedad cercana. El aula se convierte asi en el
lugar de reflexion, valoracién, evaluacion, correccidn
Yy nuevas propuestas para colaborar resolviendo
problemas reales y colaborar en proyecto servicio.
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3.3. Entornos lejanos

Ademas de los contextos que nos rodean, nos afectan
oro tipo de escenarios que conviene conocer e
incluso adaptarse a ellos. Me viene a la memoria el
maestro Antonio Benaiges', que en Bafiuelos de
Bureba (Burgos) prometio a sus alumnos llevarlos a
ver el mar, no pudo hacerlo porque fue asesinado
antes, el 18 de julio de 1936, sin embargo, gracias a
su trabajo, el alumnado descubrié que existe el mar,
lo sofiaron muy grande, muy ancho y muy hondo. Asi
visualizo la responsabilidad educativa: ayudar a
descubrir los mundos que existen fuera de las
paredes del aula, al otro lado de los limites cotidianos
y que ninguno nos sea indiferente.

3.4. Medio digital y de comunicacién. Nuevos
entornos

A través de los medios de comunicacion y las nuevas
tecnologias, mundos lejanos se vuelven cercanos y
cotidianos y nos generan nuevos entornos. Tan
cercanos y cotidianos que llegan a marcar la agenda
de muchos jovenes, el camino por el que le llegan
gran parte de sus vivencias emocionales o el
marcador de su autoestima.

No podemos enfrentarnos a ellos, ni darles la
espalda, su adecuado uso forma parte de la tarea
educativa como nueva alfabetizacion. Tampoco
podemos conformarnos con una utilizacion discreta
de la nueva tecnologia en las aulas. El objetivo estara
en aplicar estrategias adecuadas para conseguir una
utilizacion desde el control y el sentido critico que
pueda prevenir dependencias, consumismos y
abusos de cualquier tipo.

1 “El mar sera...” Sebastian Gertrudix. Sergi Bernal. Edito-
rial Gregal.

4. {COmo nos manejamos en esos entornos?
Necesitamos abrir la escuela, derribar los muros del
aula, convertir, los multiples entornos de los que
formamos parte, en la escuela que queremos, querer
ese entorno lo suficiente como para cambiarlo de
forma que pueda satisfacer las necesidades colec-
tivas e individuales.

4.1. El entorno como objeto educativo

Los profesionales de la educacién llegan en muchas
ocasiones a entornos completamente desconocidos y
ajenos a sus experiencias vitales. Toca aprender junto
con el alumnado, apoyandose en el resto de la
comunidad educativa. Primero vamos a aprender a
mirarlo hasta saborear la alegria del aprendizaje
compartido, el placer del “jAh, claro!” con el que
suena el momento de auténtico descubrimiento. Tras
la experiencia del encuentro, vamos a experimen-
tarlo, disfrutarlo, valorarlo, comprenderlo, respe-

A través de los medios de
comunicacion y las nuevas
tecnologias, mundos lejanos
se vuelven cercanosy
cotidianos y nos generan
nuevos entornos

tarlo, quererlo, defenderlo, comprometerse con él,

sofiarlo, transformarlo colectivamente para ir
cubriendo las necesidades cambiantes de sus
habitantes.

Recuperar la memoria fue una de las tareas que
nos propusimos en el Colegio de Villanueva de Sijena,
junto con los de los pueblos vecinos de Ontifiena y
Sena. El resultado del trabajo fueron tres libros Baul
de juegos, El hogar de la memoria y Plantas amigas,
que recogieron juegos tradicionales de estas
localidades, recetas de cocina tipicas de la zona y
utilizacion de las plantas del entorno. Toda la
comunidad educativa participé en nuestro proyecto
y los mds mayores de la localidad tuvieron el papel de
protagonistas, revalorizdndose ante los mas jévenes.
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Tomar conciencia de la riqueza del entorno
ambiental se convirtié en otro de los objetivos en
Villanueva, contando con la colaboracion del
ayuntamiento de la localidad y de una subvencién
provincial creamos El itinerario Alganatir, un sendero
guiado, con carteleria informativa por la orilla del rio
Alcanadre que orienta a los visitantes. El trabajo nos
llevé muchas salidas para conocer en profundidad el
terreno a todos los niveles, geoldgico, bioldgico,
histdrico, lingtistico,... consulta de variedad biblio-
grafia, charlas de algunos profesionales, consultas
frecuentes con expertos, escribir, dibujar, hacer
fotografias, horas de observacién con prismaticos y
catalejos, clasificacion de plantas, identificacion de
especies, reconocimientos de huellas, construccién
maquetas de animales,... que culmind con una expo-
sicion sobre lo que podemos encontrar en ese
biotopo previa a la inauguracién del itinerario. En
esta ocasion fue el alumnado el auténtico protago-
nista, ayudado por instituciones y un pufiado de
voluntarios. Su trabajo sigue vivo recogiendo e
informando a posibles visitantes.

4.2. Entorno como motivacién, transformacién y
compromiso

Los problemas y desafios reales que nos van llegando
en sus propias vivencia individuales o colectivas en
cada uno de esos escenarios nos serviran de estimulo
y motivacién en nuestros aprendizajes. Visibilizar,
desde el conocimiento, las graves alteraciones
ambientales que la sociedad estd originando y que
afectan a nuestra salud y a la de la biosfera.

La convivencia en la diversidad me lleva a utilizar
técnicas de resolucién de conflictos pacificas e
integradoras, el uso de la participacion para fijar
normas, fomentar la responsabilidad, llegar a
acuerdos y pactos, cuidar el lenguaje, escrupulosos
con el respeto. Diversificaremos las propuestas
didacticas, incluiremos actividades optativas,
atenderemos propuestas, se tomaran decisiones y
llegaremos a la resolucién de problemas de forma
colaborativa...  Trabajos  colectivos,  equipos
cooperativos, convivencia inclusiva e integradora,
aprendizaje vicario, agrupamientos flexibles, grupos
multigrado... Huiremos de premios, castigos y de los
métodos autoritarios e inmovilistas.

Algunas herramientas que nos ayudan: El teatro,
el huerto escolar, la radio local o comarcal, el
periédico escolar, la web del centro, el video.

Onda tiza un programa semanal en radio Fraga
o unaradioitinerante por varios pueblos me acompa-

fiaron durante unos cuantos anos, dando voz a los
mas pequefios y participacion al resto del pueblo,
leer, escribir, hablar, interesarse por lo que pasa
alrededor, emocionarse juntos y contarlo tenia
sentido mucho mas alld de hacerlo bien para un
examen que solo lo ve la maestra, el maestro.

Miguel Servet es el personaje mds conocido de
Villanueva de Sijena. Esa popularidad no siempre
llega a los mas pequefios e incluso queda un poco
alejado de la mayoria de sus habitantes, tal vez por
haberse intelectualizado en exceso. Quisimos huma-
nizar esta mitica figura acercandola a la infancia y a
través de ella y desde su propia visién, una vez que la
conocieron, presentarselo a sus mayores. Nos pusi-
mos manos a la obra. Conocimos al personaje, desde
expertos en la materia que nos lo contaban, visitas a
la casa natal guiadas, los escenarios por los que se
movié en el pueblo, conocimos de sus viajes,
bibliografia adecuada, documentales, preguntas a
expertos, recogidas de la memoria del pueblo...
Escribieron, dibujaron, los mayores contaron a los
pequeios, preguntaron, volvieron a preguntar, a
escribir, a dibujar, a fotografiar,... Recogimos todo,
hicimos un guion y montamos un pequeiio teatro de
luz negra, escenarios, decorados figuras, didlogos,
errores, risas,... y representacion final ante todo el
pueblo puesto en pie, aplaudiendo la gesta de unas
nifias, de unos nifios capaces de llenar de admiracion
y asombro a sus mayores.

4.3. El entorno como herramienta educativa
participativa

La convivencia en el centro, inevitablemente, se
convierte en modelo social y capacita un tipo de con-
ducta, por eso conviene reflexionar si esta ayudando
a los objetivos marcados. Cuando la escuela buscaba
la obediencia como principal objetivo, en los centros
se respiraba sumisién, autoritarismo y miedo. Ahora
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gque entre las competencias a lograr estan la
convivencia pacifica, la defensa de los principios
democraticos, la tolerancia, la cooperacién, el
respeto, la autonomia, adecuada conducta ante la
frustracion y el riesgo, gestion de las emociones,
participacién responsable..., la vida cotidiana dentro
de él, organizacién de espacios y tiempos, agrupa-
mientos, normas de convivencia,... se basaran en
esos principios y existiran suficientes experiencias y
apoyos para ejercitarse adecuadamente en ellos. Por
muchas dificultades a la que nos enfrentemos, un
centro educativo no puede asemejarse a un centro
disciplinario, ambos tienen objetivos muy alejados.
Lo mas grande del pueblo. En una de las
asambleas de clase de primer ciclo de secundaria
decidimos estudiar la figura de Miguel Fleta, el hijo
mas ilustre de nuestra localidad Albalate de Cinca,

Los profesionales de la
educacion llegan en muchas
ocasiones a entornos
completamente desconocidos
y ajenos a sus experiencias
vitales. Toca aprender junto
con el alumnado, apoydndose
en el resto de la comunidad
educativa

poco conocido por la juventud. Tiramos de hemero-
teca, de bibliografia, de testimonios familiares, de
documentales, de paginas web especificas, curiosi-
dad que busca satisfaccién, desafios, provocaciones,
invitaciones, respuestas que desencadenan nuevas
preguntas... {Y si hacemos un gigante? Y la sala se
ilumina de expectativas, de ilusidn y esperanza. Dos
cursos, las clases de artistica, de tecnologia, de
sociales, de las horas que disponiamos, de extraes-
colares, de recreos, de llegar tarde a comer... de ¢ime
puedo quedar a acabar esto? Si, encontramos ayuda,
en los talleres del pueblo, en voluntarios expertos, en
madres que cosian, en artistas que nos orientaban...
el proceso finalizd con un gigante de comparsa de
mas de tres metros de alto y mas de 30 kg de peso.

La escuela se lo regald al pueblo y ahora baila en
todas las fiestas, incluso lleva el nombre de Albalate
de celebracién en celebracion. Las fiestas mayores de
la localidad empiezan en la escuela, el gigante
Migueldn, que es como lo han bautizado los mds
pequefiios, llega al patio del recreo y espera a que
salgan, acompafiado por los cabezudos, que portan
los mayores del colegio, con el grupo de musica
tradicional salen en comparsa hasta la plaza del
pueblo. El gigante ocupa mucho mas que las calles,
llena el corazén y la imaginacion de la chiquilleria y la
memoria de los mayores. Un grupo de escolares hizo
lo mas grande del pueblo.

Recuperamos la autoestima. Viendo la minusva-
loracién con la que vivian su pueblo, a pesar de las
multiples riquezas de las que dispone, lanzamos un
proyecto que denominamos Talleres de suefios, en
colaboracidon con toda la comunidad educativa, el
Ayuntamiento y la Direccion Provincial de Educacion.
El colegio recibe los martes a un grupo de escolares
de otros centros con un grupo de actividades que se
realizaban en distintos escenarios de la localidad. En
el propio centro se realizarian varios talleres a elegir.
Mininin cuentacuentos, Molino de versos, El mate-
mago, el profesor Frac Aso del Brasil, en los que se
trabajaba de forma ludica literatura, poesia, mate-
maticas o ciencias. Mientras, otro grupo visitan el
Monasterio de Sijena y la Casa natal de Miguel Servet
con una guia que aporta el Ayuntamiento. Recorren
las calles del pueblo, comen en la localidad, bien de
bocadillo o en el restaurante donde ofrecen un menu
especial. Algunas de las actividades las dirige el
propio alumnado. La Escuela de Magisterio de
Huesca realizé varias visitas con su alumnado y las
chicas y chicos de la escuela les explican cdmo se
trabajaba en nuestras aulas y hacen de guias por el
pueblo, el monasterio o la casa natal de Miguel
Servet. Cuando el pueblo ve sus calles llenas de
chiquillos de otros lugares se les llena la cara de
satisfaccidn, juntos aprendimos a reconocer nuestro
pueblo como digno de tener visitas, de ser admirado.
Trabajando codo con codo recuperamos la
autoestima por el pueblo y la valoracién de que la
mayor rigueza esta en su gente joven.
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El valor del contexto social, cultural y natural en
las escuelas ubicadas en el territorio rural

Cristina Moreno Pinillos

Contratada predoctoral en la Facultad de Educacion de Zaragoza (Universidad de Zaragoza)

Cuando el contexto se interpreta como un producto
social, en permanente construccion y reconstruc-
cion, formado a partir de las practicas y de las inter-
acciones que en él tienen lugar, la escuela desem-
pefia un rol principal para la formacién y manteni-
miento del capital social, natural y cultural de un lu-
gar (Massey, 2012).

El contexto en torno a las escuelas ubicadas en el
territorio rural

En el momento actual, nos encontramos en un con-
texto de globalizacidn, de extrema preocupacion por
el desarrollo econémico, de movilidad geografica y
de desarrollo tecnoldgico. En este marco, los siste-
mas educativos, y por ende, las escuelas no escapan
de esta influencia y sufren las consecuencias de la im-
plementacion de politicas globales que en muchas
ocasiones ven a las escuelas como objetos de mer-
cado y desde la rentabilidad econémica (Beach y
Vigo, 2020). De manera especifica, las zonas rurales
alrededor de Europa y de manera concreta, en el con-
texto nacional y de la Comunidad Auténoma de Ara-
gon, se enfrentan a la puesta en practicas de politicas
educativas que, de manera directa e~
e indirecta favorecen el éxodo ru-
ral, afectando al mantenimiento de
las zonas rurales y por ende de sus
escuelas. Estas caracteristicas geo-
graficas, sociales, y econdmicas de-
finen una escuela rural con una
idiosincrasia particular, en donde
la multigraduacion, la inestabilidad
del profesorado y la disgregacién
geografica se convierten en aspec-
tos que definen estas escuelas.

A esta situacion ha de su-
marse una representacion nega-
tiva de la escuela rural, presentada
tradicionalmente como una es-
cuela de cuarta categoria (Feu,
2004; Hargreaves et al., 2009; Vigo

y Soriano, 2020), con peores resultados académicos
y vista por la politica educativa desde la rentabilidad
econdmica. A pesar de que, tal y como senala
Hargreaves et al (2019), no existen en la actualidad
estudios de referencia que avalen esta representa-
cién negativa de la escuela rural.

Frente a estos discursos negativos y de infrava-
loracidn, se destaca en los ultimos aflos una imagen
de la escuela rural renovada vinculada a la idea de
vertebracion de territorio, innovacién educativa, va-
lor pedagdgico, comunidad educativa e inclusion
(Domingo y Boix, 2019). En este marco, se desarro-
llan practicas de ensefianza abiertas a la comunidad,
que ponen en valor aspectos culturales, sociales e
identitarios, en donde existe un compromiso de la es-
cuela para con la localidad (Raggl, 2020).

En esta linea, numerosos estudios han desta-
cado el valor pedagdgico de las escuelas ubicadas en
zonas rurales, ya que se identifican como escuelas
donde se reconstruye y reproduce el capital social y
la cultura local a través de la colaboracion, la partici-
pacién y la cooperacién entre la comunidad y la es-
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cuela (Reading, 2020). Desde este enfoque, la es-
cuela ubicada en el territorio rural se concibe, desde
diferentes investigaciones, como un espacio y como
un producto social en donde las barreras que separan
“el dentro” y “fuera” de la escuela son rotas, promo-
viendo asi un intercambio de experiencias que
desembocan en un saber conjunto sobre lo local pro-
moviendo el mantenimiento del capital social (Autti
and Hyry-Beihammer, 2014; Baggley and Hillyard,
2014). En este sentido, la escuela no sdlo juega un
papel educativo, sino que es un espacio organizado
bajo los impulsos de los protagonistas para respon-
der a las necesidades sociales y culturales de la po-
blacién local potenciando un sentido de pertenencia,
arraigo e identidad resultante de la estrecha relacién
con el espacio y las configuraciones de relaciones en
la comunidad (Massey, 2012).

No obstante, distintos estudios de investigacio-
nes coinciden en la importancia de la escuela para el
mantenimiento de la localidad y del territorio, pero
avisan del error de convertir esta aproximacion en un
“mantra discursivo” presentando la escuela rural, de
manera generalizada, como vertebradora del territo-
rio o como el corazén de la localidad (Bagley and Hi-
llyard, 2019; Hargreaves, 2009).

Propdsito

El contexto descrito en torno a la escuela rural con-
lleva a menudo debates y discusiones sobre la fun-
cién, el sentido de la escuela y su rol para el mante-
nimiento de la comunidad local (Villa y Knutas, 2020).
Este hecho nos lleva a realizar esta propuesta, que
forma parte de un estudio de investigacién mayor fo-
calizado en el estudio de practicas de ensefianza
creativas a través de los medios digitales en escuelas
rurales de la Comunidad Auténoma de Aragén.

Asi, se presenta un andlisis de los datos mas re-
levantes del estudio exploratorio realizado en la pri-
mera fase del proyecto de investigacion. El propésito
ha sido explorar cudl es el rol que desempeifian las
escuelas rurales en los contextos en los que se ubi-
can. Mas especificamente, se pretende ahondar en la
relacién de escuelas rurales son su contexto inme-
diato realizado asi una aproximacion teédrica-pedago-
gica que permita conocer el rol y las practicas de en-
sefianza que se llevan a cabo en estas escuelas en re-
lacién con su contexto social, cultural y natural.

El estudio
Este disefio exploratorio se ha llevado a cabo en cen-
tros rurales de la Comunidad Auténoma de Aragoén a

través de revision documental, conversaciones infor-
males y entrevistas semiestructuradas a familias, do-
centes y alumnado. Concretamente, se ha contado
con la participacion de 3 centros educativos; 2 cen-
tros rurales de menos de nueve unidades y 1 Centro
Rural Agrupado (CRA), todos ellos ubicados en las
Provincias de Zaragoza y Huesca. La seleccién de los
centros educativos viene determinada por criterios
de inclusiéon y de exclusién en relacién con los objeti-
vos del proyecto en donde se enmarca el presente
estudio.

Para el analisis de la informacién se llevé a cabo
un proceso de categorizacion de los datos que refleja
las percepciones de los participantes -familias, do-
centes y alumnado- en relacién con la figura de la es-
cuela rural y su territorio y en cuanto a las practicas
de enseianza llevadas a cabo. En este sentido, se
destaca como el tratamiento de los datos, su valida-
cion y su analisis han estado guiados por cuestiones
éticas garantizando aspectos como el anonimato de
los participantes.

Resultados/Conclusiones

Se presentan a modo de resumen los principales re-
sultados y conclusiones extraidas de esta fase de es-
tudio exploratorio, que todavia estd en desarrollo, y
que va seguido de una segunda fase donde se realiza
un estudio etnografico en profundidad.

El andlisis de la informacién recogida refleja una
concepcion de la escuela rural vinculada al territorio
y ala localidad en la que se encuentra. Sin embargo,
se presenta desde diferentes enfoques por los dife-
rentes agentes implicados: desde el componente na-
tural, desde el valor pedagdgico y desde la vertebra-
cién del territorio.

Los docentes de pequefias escuelas rurales o de
aulas pequefias de CRA ven sus propias escuelas
como posibles agentes de cambio de la localidad y
desde un enfoque vertebrador del territorio. La cons-
truccion de un curriculo escolar en donde el valor cul-
tural, natural y social de la localidad tenga cabida, se
reconoce en estas escuelas como una necesidad para
garantizar la transmisién cultural y potenciar el
arraigo y el sentimiento de pertenencia en la locali-
dad.

Nosotros planteamos desde el centro proyec-
tos o prdcticas que le permitan al alumnado co-
nocer su localidad, comprenderla y asi en el fu-
turo poder quererla y solo cuando la quieres
pues te querrds quedar. Es como si, nosotros
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plantamos la semilla y la vamos regando y
luego pues quizds tenga su repercusion. Desde
luego, sieso no se hace desde la escuela en re-
lacion con la comunidad, es dificil que pueda
pasar, que realmente el alumnado quiera que-
darse. Lo que no queremos es que digan “Me
he ido de mi pueblo porque no hay oportunida-
des”, por eso incidimos tanto en el conoci-
miento del contexto. (Director Escuela Rural de
menos de 9 unidades)

En este sentido, las familias reconocen igual-
mente el valor cultural que tiene el entorno en la es-
cuela. Las familias entrevistadas ponen en valor
como a través de experiencias desarrolladas en la es-
cuela y también de propuestas, se estad produciendo
una recuperacién de la cultural local, y no solo ello,
sino que, a través de incentivar la participacion de la
comunidad, las diferentes culturas que conviven en
la comunidad educativa se integran conformando
una cultura escolar.

Para nosotros el que la escuela esté en un en-
torno rural y natural es fundamental, creemos
que el valor, el potencial de aprendizaje y el co-
nocimiento que pueda aportar a nuestros hijos
es inmenso. Y luego, que desde la escuela se
ponga en valor la comunidad y a las familias es
algo que luego repercute en las relaciones so-
ciales del pueblo, en actividades que se reali-
zan y en como, aunque somos de diferentes
culturas, pues todos juntos podemos confor-
mar un cultural propia y ver lo que nos une. Y
en eso, tiene mucho que ver la escuela. (Familia
Escuela Rural de menos de 9 unidades)

El concepto de escuela en relacién con el con-
texto parece tener relaciéon con el lugar de residencia
de los docentes, viéndose una diferentes del con-
cepto de la escuela entre aquellos que habitan en la
propia localidad o en sus alrededores y aquellos que
acuden diariamente desde un ntcleo urbano. En este
sentido, parece que el concepto de escuela rural en

relacién con el entorno se aborda Unicamente desde
un enfoque fisico y natural, haciendo referencia al
entorno como un recurso pedagogico y natural al al-
cance de la programacion escolar.

Sin duda uno de los aspectos que definen la
escuela rural es su proximidad con el entorno
y la posibilidad de poder utilizarlo en tu prdc-
tica docente. Es un recurso que yo creo que
supone la principal diferencia con una es-
cuela urbana, junto con la multigraduacion.
(Docente Centro Rural Agrupado)

Por su parte, el alumnado a través de conversa-
ciones informales mantenidas no identificar el en-
torno desde el valor pedagdgico, sino como un as-
pecto que diferencia su escuela de aquellas que es-
tan ubicadas en entornos urbanos. Si bien es cierto,
reconocen la posibilidad de conocer y de recuperar,
a través de las practicas de ensefianza, la cultura de
la localidad y el conocimiento de su propio entorno.

Pues los proyectos que hacemos, como el de
ahora, nos ayuda muchas veces a conocer de
verdad el pueblo. Hay muchas cosas que ahora
sabemos del pueblo porque lo hemos visto en
proyectos sobre culturas, arte o naturaleza,
sino seria imposible que lo supiésemos.
(Alumno 492 Escuela Rural de menos de 9 uni-
dades).

En relacién con las prdcticas de ensefianza, en
cada contexto se desarrollan practicas especificas de
relacién con el entorno que dependen principal-
mente de la practica profesional docente, su implica-
ciény del contexto social en el que interactua. Si bien
es cierto, el modo en que estas escuelas son com-
prendidas por los docentes, asi como los sentidos y
significados que les atribuyen, guarda una relacién
con el tipo de practicas que se desarrollan en las au-
las o fuera de ellas. Esimportante destacar que desde
el estudio se pretende atender a las particularidades

Prdcticas de ensefianza en relacion con el contexto

Contexto cultural y natural

Contexto Social

Valorando la cultural local y el entorno
Creando cultura escolar
Cultura local en el curriculo escolar

Participacién
Colaboracién con agentes externos
Participacion de las familias y de la comunidad

Trasmision de la Desarrollo del capital
cultural local social

Adhesion a la Participacion y
localidad compromiso

Férum Aragdn, num. 35, marzo de 2022

=
O



de los contextos y de los lugares;
no todas las escuelas son iguales,
por lo que las practicas que desa-
rrollen tampoco lo serdn (Massey,
2012).

Se plantea a continuacién en
la siguiente figura una forma de
clasificacién de las practicas de en-
sefianza que parte de las catego-
rias emergente en el proceso de
analisis de los datos. De diferencia
asi: précticas desarrolladas hacia el
contexto cultural y natural, y prac-
ticas en relacidon con el contexto
social.

En las escuelas participantes
se produce una valoracién positiva
hacia el entorno, entendiéndose,
como se ha destacado anterior-
mente, desde su valor pedagdgico. Este hecho se re-
laciona con priacticas en las que se producen salidas
al entorno natural que permiten el conocimiento de
este. Las salidas al entorno implican “La adquisicién
de un conocimiento de forma global acerca de nues-
tro entorno. Son aspectos que se recogen en el cu-
rriculo y por tanto estdn justificadas.” (Conversacién
Informal Maestra escuela rural incompleta). Otro de
los docentes participantes expone por su parte “Es
un aprendizaje vivencial, de experiencias y de relacio-
nes, lo que hace que se convierta en significativo y
relevante para el alumnado porque conectas con su
entorno”.

Se extrae como resultado cémo a través de la
participacion de las familias y de la comunidad edu-
cativa se desarrollan practicas de ensefianza que po-
nen en valor la cultural local. Los docentes enfatizan
el valor de la participacion como una forma para al-
canzar la construccién y reconstruccion de la cultural
local escuchando asi sus voces (Vigo y Dieste, 2019).
La relacidn con las familias, la comunidad y agentes
externos se valora por parte de la escuela como una
practica inclusiva que responde a las necesidades de
toda la comunidad educativa.

Nosotros contamos con una gran diversidad
cultural en la escuela, esto es lo que nos enri-
quece y nos permite construir una cultura es-
colar, valorando lo que tenemos. (Director Es-
cuela Rural de menos de 9 unidades).

Ademas, el desarrollo de practicas que conecten
con el entorno se comprende por parte de las escue-
las participantes, especialmente por las de menos de
9 unidades, como una forma de empoderar al alum-
nado a través del conocimiento de su localidad.

Entre las prdcticas se destacan el desarrollo de
proyectos de trabajo orientados a aspectos cultura-
les, la visita de diferentes agentes y familias que
aportan conocimiento local a dichos proyectos, y la
colaboracién con entidades culturales de la zona.

El alumnado reconoce la participacién de las fa-
milias y de la comunidad desde el valor pedagdgico y
desde al aprendizaje. “Vienen muchas personas que
son de pueblos cercanos, o a veces las familias a con-
tarnos cosas que hacemos en los proyectos. Ellos son
expertos y al final nos ayudan a conocer nuestro pue-
bloy lo que tenemos, sino seria mas dificil” (Alumnos
62 Educacion Primaria, Escuela rural de menos de 9
unidades).

Conclusiones

En este contexto se reconoce el valor del entorno, no
necesariamente desde un punto de vista estructural
y de vertebracidn, sino desde su reconocimiento y
desde su valor pedagdgico en relacion con la trans-
misién cultural y el desarrollo del capital social. En
este sentido, se comprende que es de gran importan-
cia valorar, especialmente en escuelas ubicadas en el
territorio rural y en aquellas que son pequeias, la po-
sibilidad de plantear un curriculo abierto y flexible
gue permita un aprendizaje contextualizado, basado
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en el lugar, para que asi pueda responder a las nece-
sidades y a las particulares de las diferentes comuni-
dades educativas.

Bibliografia

Autti, O., & Hyry-Beihammer, E. K. (2014). School clo-
sures in rural Finnish communities. Journal of Re-
search in Rural Education, 29(1).

Bagley, C. y Hillyard, S (2014). School choice in an
English Village: Living loyalty and leaving. Ethnog-
raphy and educacion 10 (3), 278-292.

Bagley, Cy Hillard, S (2019). In the field with two rural
primary school head teachers in England. Journal
of Educational Administration and History. 51(3),
273-289.

Beach, D., & Arrazola, M. B. V. (2020). Community
and the education market: A cross-national com-
parative analysis of ethnographies of education
inclusion and involvement in rural schools in Spain
and Sweden. Journal of Rural Studies, 77, 199-
207.

Domingo, L y Boix, R (2019). Escuela graduada y es-
cuela multigrado: una dicotomia a superar en el
siglo XXI. Cuadernos de pedagogia, 496, 84-95.

Feu i Gelis, J. (2004) “La escuela rural en Espafia:
apuntes sobre las potencialidades pedagdgicas,
relacionales y humanas de la misma”. Revista Di-
gital eRural, Educacién, cultura y desarrollo rural.
Afio 2, n2 3. Junio. Disponible en: http://educa-
cion.upa.cl/revistaerural/erural.htm

Hargreaves, L; Kvalsund, R y Galton, M (2009). Re-
views of research on rural schools and their com-
munities in British and Nordic countries: Analyti-
cal perspective and cultural learning. Interna-
tional Journal of Educational Research, 48, 80-88.

Massey, D. 2012. Un sentido global de lugar [A Global
Sense of Place]. Barcelona: Icaria.

Raggl, A. (2020). Small rural primary schools in Aus-
tria: Places of innovation? In Gristy et al (2020).
Educational Research and Schooling in Rural Eu-
rope: An Engagement with Changing Patterns of
Education, Space and Place, 199.

Reading, C., Khupe, C., Redford, M., Wallin, D.,
Versland, T., Taylor, N., & Hampton, P. (2019). Ed-
ucating for Sustainability in Remote Loca-
tions. Rural Educator, 40(2), 43-53.

Villa, M y Knutas, A (2020). Rural communities and
schools- Valuing and reproducing local culture.
Journal of rural studies, 80, 626-633.

Vigo-Arrazola, B., & Dieste-Gracia, B. (2019). Building
virtual interaction spaces between family and

school. Ethnography and Education, 14(2), 206-
222.

Vigo, B. y Soriano, J. (2020). Development and re-
search of the rural school situation in Spain. En
Gristy, K; Hargreaves, L y Kucerova, S (2020). Edu-
cational research and schooling in rural Europe.
An engagement with changing patterns of educa-
tion, space and place. Age publishing inc: United
States of America.

= ’ Férum Aragdn, num. 35, marzo de 2022


http://educacion.upa.cl/revistaerural/erural.htm
http://educacion.upa.cl/revistaerural/erural.htm

Conciencia ecoldgica en la escuela rural. Relatos

de una maestra

Andrea Gosalvez

Maestra en practicas de #GeneraciénDocentes en la Comunidad Educativa de Alpartir

Este articulo es un resumen del Trabajo de Fin de
Grado realizado por Andrea Gosalvez gracias a la
beca concedida por la Fundacion Princesa de Girona
(FPAGi) para realizar, durante cuatro meses, las Prac-
ticas Escolares de Magisterio en Alpartir durante el
curso 2020/2021. Dicho trabajo es un estudio de caso
llevado a cabo a partir del programa escolar en favor
del medio ambiente destinado a impulsar la concien-
cia ecoldgica en el alumnado y a fomentar activida-
des que mejoren el medio ambiente rural implicando
a toda la Comunidad Educativa. Como afirma Jeremy
Rifkin, en su libro La civilizacion empdtica: “sola-
mente una accién concertada que establezca un sen-
timiento colectivo de afiliacién con la totalidad de la
biosfera nos dard una oportunidad de garantizar
nuestro futuro. Para ello, sera necesario desarrollar
una conciencia biosférica. La civilizacion empatica co-
mienza a emerger”.

Es necesario, por tanto, posicionar a la educa-
cion como centro para un cambio de mentalidad
hacia una actitud de respeto hacia todo aquello que
nos rodea, es decir, nuestro entorno. Y esto es lo que,
en efecto, se lleva a cabo en la escuela rural en
general y en Alpartir en particular. Pero no debemos
olvidar que hay tantos tipos de escuelas rurales como
escuelas rurales en el mundo, por lo que no por ser
rural quiere decir que su relacidon con el entorno sea
estrecha y significativa. Lo que si podemos afirmar es
gue hoy en dia en Alpartir se estd dando no solo valor
pedagdgico a la educacion, si no también brindando
una oportunidad real para un desarrollo sostenible.
Esto podemos observarlo claramente en la estrecha
relacion con el territorio y cdomo la naturaleza
cambiante de este y los proyectos basados en esta
relacién ayudan a entender la importancia de lo local
en un mundo global.

Protectores Planetarios
Esta forma de organizacion de la escuela, tomando
como protagonista la relacion con el entorno

responde, directamente, al punto 12 de Ia
Declaracion de Incheon. Este, nos dice que un
elemento fundamental del derecho a la educacién es
garantizar que la calidad de esta permita obtener
resultados de aprendizaje pertinentes, equitativos y
eficaces en todos los niveles y entornos. Y también se
plantea que estos entornos de aprendizaje deben ser
seguros, sanos y tener en cuenta la perspectiva de
género, que sean inclusivos, dotados de los recursos
necesarios y que, por ende, faciliten el aprendizaje;
lo que se trata de desarrollar con uno de los
proyectos transversales del centro denominado
Protectores Planetarios, con la vision del entorno
natural que se ha creado en el alumnado y su relacion
con este a partir de la observacién y cuidado de este
entorno natural que el mismo proyecto fomenta a
través de distintas propuestas como son el huerto
escolar, las mediciones meteoroldgicas, el consumo
de frutas de temporada, la observacidny el censo de
fauna en colaboracién con el equipo forestal de la
zona, etc.

Sefalar que, una de las principales caracte-
risticas del proyecto es su continuidad en el proyecto
educativo del centro, pues se lleva desarrollando
desde el 2009 gracias a la implicaciéon de docentes,
familias, ayuntamiento, agentes forestales vy
asociaciones del municipio. Los frutos de este
proyecto se han ido transformando desde una
sensibilizacion ecoldgica y medioambiental a una
educacion para la sostenibilidad.

De hecho, el programa es parte del proyecto
educativo del centro, el cual trata de impulsar una
educacion de calidad basada en los principios que
sostienen la Cultura de Paz, y es por ello que se
desarrollan de manera integradora las dimensiones
de la paz a nivel personal, social y de su relacién con
la naturaleza. Destacan aqui la educacién ambiental,
la educacion para el desarrollo humano y sostenible
y la educacién para la salud y el consumo.
Protectores Planetarios se situa dentro del proyecto
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de convivencia del centro, junto a todo aquello
relacionado con el cuidado de las personas y el
cuidado de las relaciones, se encuentra el cuidado de
nuestro entorno, lo que se concreta con este
proyecto.

Los relatos que a continuacion se enuncian han
acontecido entre los meses de febrero y junio del
2021, estando directa o indirectamente relacionados
con el proyecto sobre conciencia ecoldgica
Protectores Planetarios, el cual se toma como eje
central con el fin de situar, deshilar y reflexionar a
partir de estos relatos la filosofia que se aplica en el
centro y como el trabajo que este proyecto conlleva
influye en las concepciones y formas de ser y hacer
del alumnado en el dia a dia en su relacion con el
entorno.

Para conocer las reflexiones pedagdgicas se
puede acceder al Trabajo de Fin de Grado en la

siguiente direccion: bit.ly/31IhKjz

Solo se quiere lo que se conoce

Yo, que en apenas unos meses me he enamorado de
su paisaje, su flora, su fauna y su habla, su frio y su
calor, su norte y sur, su gente y su comida, borrajas y
cerezas, cantueso y aliaga, cierzo y calor.

Yo, que apenas en unos meses me he enamorado
de este pueblo, icomo no lo habrdn hecho estas nifias
y nifios que toda una vida llevan aqui? ¢ Como no lo
habrdn hecho con cada salida de campo y cada
piedra recogida? iCémo no lo habrén hecho al
reconocer el nido del buitre o la culebra escondida?
¢Cémo no lo habrdn hecho sin prisa, sin darse cuenta,
como siempre surge el amor por aquello que estd
cerca?

Yo, que ya siento que pertenezco a este lugar,
cuando vuela la cigiiefia por mi ventana, la
golondrina y el vencejo por el campanario, el buitre y
el milano por la montafia. Cuando sopla el viento,
pero mds fuerte suenan las almendras que quiebran
para los pajaritos y las carcajadas de cuarenta y dos
manos en clase. Cuando me pincha la zarza, me
muerde la hormiga o huele el almendro.

¢Como podria negar que en esta escuela se
ensefia a querer, si a mi misma me ha ensefiado? A
querer aquello que te rodea, el espacio, las personas,
hasta aquello que no se toca. La cultura y los valores
en cada gesto, en cada palabra pronunciada.

Docente que aprende (y no solo ensefia)
Un domingo o un sdbado, una tarde libre o en verano,
profesorado que se forma, se aproxima y descubre lo

que tiene al lado. Siendo autdctono o recién llegado,
igualmente se es capaz de conocer el entorno si se
poseen las ganas y el entusiasmo adecuados.

e Jazmin salvaje (vestigio de
mediterrdneo)

e Flor de colleja

e Helecho

e (Canta la totovia, tose el corzo

e Charlas sobre ecologia y energias renovables

e Robledal blanco y marrubio morado

e Zambria, cantueso o lavanda

e la cultura Mudéjar en yeserias, azudes o

alfareria

Historia y cultura tras las palabras y el paisaje.
Lo transmiten Eduardo Vifiuales Cobos y Roberto del
Val Tabernas, mientras hacen una ruta por la sierra
de Algairén anotando ideas y rutas para su préximo
libro. A su lado Yiyi y yo, escuchando, preguntando,
creciendo nuestra percepcion por fendmenos de la
naturaleza que a simple vista no hubiéramos
apreciado.

No encuentro una mejor formacion del profe-
sorado para conocer y aprender a convivir con el
medio natural que vivirlo de la mano de expertos de
la zona.

Roberto es nuestro forestal, el forestal de la zona
que se implica en esa parte de su labor, la educativa,
con reqgularidad y entusiasmo. Es una parte indis-
pensable de Protectores Planetarios y, en conse-
cuencia, de la Comunidad Educativa de este munici-
pio. Con él hacemos salidas de campo a censar
buitres, recoger basura del rio y observar el ordo-
vicico que tenemos apadrinado. Con él plantamos
chopos, recopilamos informacidn sobre las aves de la
zona para realizar una guia y hablamos sobre
especies autoctonas en peligro de extincion. Eduardo
es un naturalista aragonés dedicado a la fotografia y
la divulgacion de la naturaleza que, junto a Roberto,

campo
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confecciona constantemente articulos, libros y
reportajes sobre este tema.

Ambos nos han invitado a pasar la mafana del
domingo observando y reflexionando sobre la sierra
que rodea al pueblo y visitamos asiduamente con el

alumnado.

Aventuras en el huerto
Primer dia de huerto. Clase de infantil (3, 4 y 5 afios).

Con esas herramientas -que al verlas mi
subconsciente gritaba: “se van a sacar un ojo”- en sus
pequefias manos, que a cada rato manejaban con
mayor agilidad, comenzamos a desbrozar los cajones
del huerto. Cajones, porque no hay espacio para
hacerlo en el suelo. “Aprovecha las oportunidades
que te de tu entorno, cualesquiera que estas sean”
(José Maria Peguero Cdceres, Universidad de verano
de Teruel, 2021).

Era el comienzo del tercer trimestre, cuyo
proyecto de centro se basaba en el afio internacional
de las frutas y verduras. Desbrozando y removiendo
la tierra fueron ocurriendo una serie de afortunados
sucesos.

Hierbas vivaces

Hierbas vivaces, que no malas hierbas. Evitando con
este cambio de expresion un enfoque antropo-
céntrico, Roberto, nuestro forestal, nos repite que no
porque hayamos decidido no darles un uso alimen-
ticio o estético a esas hierbas eso las convierte en
“malas”.

Unas hierbas vivaces a la compostera y otras...
nos las vamos guardando en una funda de pldstico.
Cada uno la suya, creando su propia composicion.
Entramos al aula creativa y, una vez han decidido
como serd su composicion definitiva, las plastifica-
mos. Con rotuladores delinean su composicion,
sefialan las flores, raices o tallos y dibujan en un papel
una copia de esa composicion. Los animamos a que
imiten la ramificacion con esta premisa: de cada
rama saldrdn otras dos.

“Esta la he elegido porque es muy larga, y estas
porque son cortitas y con flores”. “Mira, las mias
todas iguales”. “Esta se me pega a la piel como las
salamanquesas”.

De verlas como algo indtil para el ser humano a
apreciar sus cualidades, compararlas, crear una com-
posicion atendiendo a su criterio propio y usarlas
para descubrir las partes que puede tener una planta.
Suenan conceptos como “paralelo” o “ramificado”, se
traducen en los dibujos de sus propias composiciones.
“De cada rama salen dos ramas, y de cada una de
ellas, otras dos” y asi, sin mds, estdn descompo-
niendo, visualizando lo que es una multiplicacion o un
crecimiento exponencial. “Es que cada vez hay mds
ramas que hacer, y se me salen de la hoja” -incluso
nos acercamos al concepto de finito e infinito-.

|

Letreros en el huerto

Mads tarde esa semana, y con la ayuda de los BITS de
imdgenes, en parejas representan aquello que hemos
plantado. Distinguimos cudl es el BIT de la acelga, la
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dibujamos y la escribimos “asi como me suena”-
desarrollando la iniciacion a la lectoescritura-, y lo
mismo con todas nuestras plantaciones. La espi-

naca... “la de Popeye para hacerse fuerte” “y, como

con las lentejas, hay que comer naranja después para
coger el hierro”.

Tierra viva

Removiendo y removiendo nos vamos cerciorando de
que la tierra estd viva. Hay raices tan gruesas que
podrian ser zanahorias -aunque al probarlas dejan de
parecérnoslo-. También caracoles, lombrices, una
oruga y un insecto a mitad de metamorfosis.

Los caracoles, que no queremos que se coman
nuestras futuras lechugas, los sacamos con cuidado y
los dejamos en las plantas de alrededor. No sin antes
observarlos lo suficientemente cerca como para que
escondan sus cuernos y también cantarles para que
los saquen de nuevo.

La “pequefia oruga glotona” y aquel insecto a
media metamorfosis que no conseguimos identificar
ni con nuestras claves dicotomicas, resulta que nos
hicieron recordar varios cuentos, que tuvimos la
urgencia de recuperar ese mismo dia. También un
video de la metamorfosis de una mariposa de hacia
unas semanas, al cual siguieron, con aquellas caras
de concentracion y asombro, otros cuantos de
cualquier insecto que la realizara.

Hasta una manualidad hicimos para recrear tan
espectacular proceso. La inmensamente larga lom-
briz debia ser trasladada a la compostera, donde
“mucha mds faena y comida va a tener”.

Nos pasamos semanas yendo a descubrir como
estaban creciendo nuestras plantaciones en el huer-
to, identificando las hierbas vivaces y quitdndolas,
regando y comprobando que a algunos insectos les
estaban muy ricas nuestras espinacas...

Recogemos los frutos

Y tras semanas que se convirtieron en meses, por fin
teniamos espinacas suficientes como para almorzar
el cole entero. Aprovechando que venian a darnos el
premio del | Foro Interescolar “Mds Frutas de Ara-
gon” del Gobierno de Aragdn, sacamos nuestra
cocina solar y, gracias a la receta de Juan Altamiras,
monje residente durante el s. XVIIl en el monasterio
de allado del pueblo, y a nuestro trabajo cooperativo,
nos quedaron unas espinacas con aceite, pasas y
pifilones riquisimos. Tanta produccion tuvimos, que
cada familia se llevé una bolsita para poder hacer de
nuevo la receta en casa, probando asi gran parte de
nuestra comunidad educativa el fruto de nuestro
esfuerzo en el huerto.

ol

ESPINACAS
CON ACEITE,
PASAS Y
PINONES

INGREDIENTES

* 4 cucharadas de aceite de oliva de

ELABORACION

Altamiras, siglo XVill

1.Callenta el aceite de oliva en una sartén
pequena. anade el ajo y déralo a fuego lento.

2 Incorpora las pasas previamente secadas.
aparta del fuego y deja reposar toda la noche
si @s posible, 0 al menos cuatro horas para

« 60 g de pinones tostados

Altamiras despliega un dulzor

oculto en su version de este
clasico espanol italiano,
engordando las pasas en aceite
de oliva, cosa que le da un
delicioso toque original a esta
receta que se sigue preparando
mucho hoy en dia, sobre todo en
Cataluna. Otra version similar la
dio en un cuaderno un cocinero
agustino, Antonio Salsete, que la
remataba diciendo «Y recuerda
el proverbio, "como aceite de
oliva en las espinacas”, porque las
hojas tienen que quedar secas
pero aceitadas»,

Vicky Hayward

que las pasas absorban el aceite y se
engorden

3 Pon las espinacas en una cazuela grande
solo con el agua que les haya quedado de
lavarlas, agrega un chorrito de aceite de oliva
y sal. tapa bien y deja hacer a fuego muy bajo
para que las hojas se ablanden

4 Escurrelas. deja enfriar hasta que puedas
manejarlas y estrujalas para secarlas.

5.Picalas con el cuchillo o con unas tijeras de
cocina, disponlas en una fuente de servir,
echa por encima el aceite con el ajo y las
pasas. todo y remata con los pifiones
tostados y sal en escamas

Nuevo arte de la cocina espaniola

Mucho mads alla

Mads allad de las matemadticas en la plantacion y los
riegos: en la medicion y conversion de tiempos,
distancias y cantidades. Mds alld de la lectoescritura
en las hojas de registro y los carteles. Mds alld de
plasmar en dibujo elementos de la naturaleza. Mds
alld de la historia y el descubrimiento del patrimonio
local con la receta de espinacas. Mds alld de la
psicomotricidad fina a la hora de escarbar, coger
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insectos, plantar, regar o recolectar. Mds alld
de los contenidos conceptuales en cuanto a
nombres y datos de plantas y animales se
refiere. Mds allé de aprender a valorar la
cantidad de recursos -tiempo, agua, abono,
semillas...- que se necesita para el cultivo y
preparacion para el consumo de los
alimentos. Mds alld de la paciencia, algo en
lo que se ha ido trabajando todo el curso -
reflexionando qué es y cudndo la usamos,
experimentdndola en primera persona con el
huerto y la cocina solar-.

Mads alla de todo esto, el alumnado ha
disfrutado. Lo he visto en sus caras, en sus
visitas al huerto para comprobar qué y como
crecia. El alumnado ha disfrutado, por lo que
ha aprendido a poner en valor una parte
fundamental de su entorno. Pues, como
hemos ido viendo, si desde la infancia se crea
un vinculo con el entorno que te rodea y este
se respalda con actividades pertinentes y
conocimientos como en este caso, se
desarrolla una conciencia ecoldgica.

Leyendo estos relatos, podemos afirmar que
el centro del aprendizaje no es solo la
informacioén, sino también la relacidon entre
el nifio o la nifia y el entorno. Y que, para
aprender a respetar y amar la naturaleza,
parte fundamental de la conciencia ecolé-
gica, lo mas efectivo resulta ser un adulto
que comparta la curiosidad por el mundo
que les rodea e incite sus cualidades innatas;
combinado, evidentemente, con muchas
horas al aire libre. Como bien dice Heike
Freire: “Se trata de ensefiar a respetar la
tierra respetando y respetdndonos a
nosotros mismos. El compromisoy el respeto
por el medio ambiente son actitudes que se
adquieren principalmente en la infancia, [...]
a través de una relacion positiva con el
entorno”.

BENEFRUITS

ERES SABER CURIOSIDADES DE FRUTAS Y VERDURAS

s luicdable

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) explica que la salud es
un estado de completo de bienestar, fisico, mental y social.

Para disfrutar de un estilo de vida saludable es necesario mante
en todas las etapas de la vida. conductas saludables en: la

alimentacién, el ejercicio fisico, el trabajo y la relacién con el m
ambiente, la actividad social y el equilibrio mental

Sin embargo, los cambios en nuestra forma de vida. derivados
falta de tiempo, las nuevas tecnologias... hacen que nuestros
saludables estén empeorando. Aumenta la obesidad, el consu
alcohol y tabaco. o los problemas relacionados con el estado
emocional o la autoestima

Es necesario fomentar las conductas y estilos de vida saludables a
cualquier edad porque en todas las etapas de la vida se puede
glorar la salud.

Hemos creado una aplicacion llamada
"BENEFRUITS" con la intencion de
mejorar la salud de los usuarios que se la
ingtalen a través del consumo
responsable de frutas y verduras.

En este cddigo QR podréis ver un video
explicativo de la APP y visualizar los
distintos mddulos que contamos aqui
brevemente

FRUTAS DE
BENEFICIOS TEMPORADA
En este médulo encontrards En este apartado tienes
los beneficios que aporta cada un listado con las frutas y
fruta y verdura segiin su color. verduras de temporada
t y por meses y ademds
.._9 @ algunas recetas.
KMO MAPA DE
GEOLOCALIZACION
Aquf tendrds informacién
En este médulo puedes
sobre las frutas y verduras contactar con los dueios de los /
de la tierra (Aragén) y huertos de tu municipio para
dbnde conseguirlas comprar a un menor precio y
haciendo un consumo mejor calidad los productos que
responsable. tengan de excedente.
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Experiencias

“Ensefiando naturaleza en la naturaleza”: un
proyecto de estudio del entorno en el CEIP
Ramodn y Cajal de Pina de Ebro

Claustro de docentes del CEIP Ramdn y Cajal de Pina de Ebro (Zaragoza)

Poniendo el contexto

Ser docente permite el privilegio de transmitir pasio-

nes confesables; si ademas el centro esta ubicado en

un ambiente rural y no es excesivamente grande,
pues es posible desarrollar un proyecto que hace po-
sible estudiar Naturaleza en la Naturaleza.

Ponemos el contexto. Pina es un pueblo de
2.600 habitantes perteneciente a la comarca Ribera
Baja del Ebro; de vocacion eminentemente agricola,
favorecida por una huerta ferazy un extenso término
municipal, ha cambiado su motor econémico por el
de la industria y servicios debido al desarrollo de un
importante poligono industrial todavia en expansion.

Y tenemos varios entornos para conocer:

e En el entorno natural contamos con el Ebro y su
vegetacién asociada, incluyendo los cultivos de
regadio (a los que se puede llegar caminando),
los ambientes esteparios (mas lejanos, necesi-
tando bicicleta) y sendos bosques de pino ca-
rrasco en la Sierra de Alcubierre y de sabina albar

sia y claustro del Convento de Franciscanos, de
finales del s. XVI. La arquitectura civil no ha lle-
vado mejor suerte permaneciendo en pie sola-
mente dos fachadas de casas nobles, asistién-
dose metddicamente a la desaparicidn de facha-
das populares que conservaban elementos de ar-
quitectura tradicional. No es mucho, pero es lo
que hay.

Existe también un entorno econdmico con la
Cooperativa San Gregorio y granjas de terneros y
cerdos, referidos a la actividad agricola, y el Poli-
gono Industrial Los Royales a la industrial.
Finalmente, la Asociacion de la 32 edad S. Miguel,
y los abuelos de los nifios y nifias, es el lugar apro-
piado para contactar con personas mayores que
son todavia testigos vivos de un modo de vida
desaparecido que puede considerarse patrimo-
nio: labores agropastorales, trabajos domésticos,
vocabulario, canciones y juegos que estan sélo ya
en su memoria.

en la Retuerta de Pina (muy lejanos, a
los que hay que llegar en coche).

e Respecto al entorno monumental,
aclarar que, como en el resto de la De-
presion del Ebro, los efimeros ladrillo,
cafizo y teja arabe han sido los ele-
mentos utilizados en los edificios tradi-
cionales de la localidad, habiendo des-
aparecido, por avatares de la Historia y
un mucho de desidia, todos los monu-
mentales a excepcion solamente de la
torre de la iglesia de Sta. Maria (des-
truida durante la guerra civil) y la igle-
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Y falta describir el colegio. Hay unos 160 alum-
nos de Infantil y Primaria y somos 11 docentes. Y es
un Proyecto de Centro.

Objetivo

Es un tdpico decir que solo se ama lo que se conoce,
pero es que es verdad. Asi que, partiendo de la falta
de aprecio por nuestro propio patrimonio, entendido
como un todo, estamos intentando dar a conocer el
valor de edificios, paisajes y costumbres como condi-
cién indispensable para conseguir afecto, primero, y
conservacion en el futuro, después. Se pretende
pues, anteponer la conciencia a la ciencia, viniendo
esta Ultima por afiadidura. Y no hay un segundo ob-
jetivo.

Dindmica y un poco de historia

Sin tener experiencia previa y sin un modelo que sir-
viese de guia, todo comenzé en el afo 2002 impli-
cando entonces solo a 62 de Primaria. Se ided el es-
tudio de un soto, una gravera y una chopera de repo-
blacién, tomandose quincenalmente datos de tem-
peratura, movimiento de fauna sobre la lamina de
agua del Ebro, cambios en el chopo, sauce y tamariz,
evolucidén de sonidos e inventario de fauna terrestre
y de vegetacion. La idea era permitir averiguar los
cambios estacionales en la orilla del rio y comparar la
riqueza bioldgica de los tres biotopos estudiados,
consiguiéndose ademas crear habitos de observacion
y de rigor en la toma de datos. Pero el curso escolar
es en invierno y la primera experiencia resultd un
tanto aburrida, por monétona, espaciandose la toma
de datos para incorporar otras actividades. Cuando

llegdé un 62 poco numeroso se penso incor-
porar a 52 y por tanto organizar este pro-
yecto de estudio del entorno en la manera
explicada en el parrafo posterior.

El Proyecto se centra hoy, pues, en los
alumnos/as de 32 ciclo de primaria, dedi-
candose una tarde semanal (cuando la jor-
nada era partida) o una sesién de hora y
media (en la actualidad) a las salidas al
campo. Como son dos afios, se trabaja al-
ternativamente el medio natural y el social
para no repetir actividades. Las salidas al
campo implican la presencia de al menos
tres docentes (los dos tutores y un docente
de apoyo) v, si la actividad necesita bici-
cleta, un coche para solventar emergen-
cias; para destinos lejanos se solita el con-
curso de las familias aportando vehiculos. El uso de
la bicicleta, que es frecuente, implica normas (no
adelantar, no levantar las manos del manillar, respe-
tar distancias ...) y entrenamiento previo.

El Proyecto se refleja en la Programaciéon del
Centroy se tiene en cuenta a la hora de confeccionar
los horarios.

Actividades

Como vamos aprendiendo por el método de ensayo
y error, probamos ideas que se desechan si no salen
bien o se incorporan al Proyecto sin son gratificantes.
Aportamos aqui un listado breve de las actividades
que realizamos sin poder comentarlas por razones de
espacio con la idea de que puedan servir de modelo
y de ejemplo para entender lo que hacemos:

e Cuaderno de campo: todas las sesiones deben re-
sumirse en un cuaderno de campo que incluye
una descripcién de la actividad acompafiada de
un dibujo o collage.

Actividades relacionadas con el patrimonio

monumental

e Estudio del claustro del Convento de Francisca-
nos, de arte goético aragonés. La vida monacal.
Contenido: Introduccion al gético mediante la
observacion de los arcos y cruceria. Dibujar un
arco como elemento caracteristico del lugar. Fo-
tografiar el lugar y realizar posteriormente un
mural. Ambientacién de la vida de un monje fran-
ciscano.

e Estudio de la torre del Convento de Franciscanos,
de arte mudéjar.
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Contenido: Introduccién al arte mudéjar me-
diante los ornamentos de la torre: platos de ce-
ramica y filigranas con ladrillo.

Estudio de la torre de la antigua iglesia de Sta.
Maria, del s. XVIII.

Contenido: Introduccién al barroco mediante los
ornamentos de la torre. Dibujar la ctpula.
Estudio de la fachada de una casa de infanzones
sita en calle Mayor 62

Contenido: Introduccién a la arquitectura tradi-
cional en clases adineradas.

Estudio de la fachada de una casa tradicional po-
pular sita en calle Parroquia 21.

Contenido: Introduccién a la arquitectura tradi-
cional en clases no adineradas.

Visita al “museo” de Angel Ceballos.

Contenido: Visita a la casa de Angel Ceballos, ve-
cino de Pina que ha realizado maquetas de todos
los edificios notables de la localidad, algunos ya
desaparecidos. Tiene también representados
elementos en desuso como carros, galeras, la an-
tigua barca, cubas, etc.

Levantamiento de los planos del Barrio Nuevo,
antigua aljama de judios, la Parroquia, antigua al-
jama de moriscos y el Barrio cristiano.
Contenido: Introduccién a la convivencia de va-
rias culturas en la Edad Media.

Visita a un taller de piedras de amolar del s. XVIII
en el paraje del Corral del Sordo.

Contenido: se visita un enclave donde aparecen
restos de un taller de piedras de amolar obser-
vandose la cantera y algunas piedras abandona-
das.

Visita a un yacimiento ro-
mano en el paraje de Farlé.
Contenido: Se visita un en-
clave donde aparecen
abundantes restos de terra
sigillata de época romana.
Inventario de aleros.
Contenido: Se visita el casco
antiguo dibujandose mues-
tras de los diferentes tipos
de aleros.

Inventario de muros.
Contenido: Se visita el casco
antiguo y extramuros inven-
taridndose tipos diferentes
de muros tradicionales:
cafa, barro, piedra de yeso
y piedra de cal.

Juego de pistas.

Contenido: Un juego de pistas lleva por todos los
edificios sobresalientes de la localidad. Las pistas
hacen referencia a temas dados a lo largo del
proyecto.

Excursién por la comarca de la Ribera Baja.
Contenido: Comprobar en entornos cercanos
muestras diferentes de barrios moriscos (Calle de
los cubiertos en Gelsa), restos romanos (Colonia
Celsa de Velilla), arte monacal (Monasterio de
Rueda en Sastago) y arte mudéjar (Piquete de
Quinto).

Actividades relacionadas con el patrimonio etnolé-
gico

Una comida de siega.

Contenido: En un mas en el monte se guisa con
lefia un rancho de patata y conejo para comer,
utilizdndose sélo la cuchara (cazada y paso atrds)
al modo de la comida tradicional de los labrado-
res.

Jabédn de tajo.

Contenido: Con aceite usado y sosa, se confec-
ciona jabén de tajo. Se cuenta con la colabora-
cién de una experta

La colada en el rio.

Contenido: en una orilla sin peligro del rio se la-
vard la ropa con jabdn de tajo y tabla.

Taller de fencejos, una cuerda barata.
Contenido: Se corta albardin y tejen fencejos. Se
cuenta con la colaboracion de abuelos expertos.
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Taller de juegos tradicionales masculinos y feme-

ninos.

Contenido: Se juega al trompo, descanse, alauna
andaba la mula, pitos, tapacones, chapas y jue-
gos de corro con canciones hoy perdidas. Se
cuenta con la colaboracidn de la Asociacion de la
32 Edad

Los gozos de San Gregorio.

Contenido: Se ensaya la musica de los Gozos de
San Gregorio, al borde de la desaparicion, inter-
pretados en la misma ermita, sita a 4 Km. de la
escuela.

Plano de una paridera y un mas.

Contenido: Se visita una paridera y un mas para
levantar su plano. Se comentan sus partes y la
utilidad que tenian.

Actividades relacionadas con el patrimonio
econémico

Visita a un invernadero.

Contenido: Se visita un invernadero de la locali-
dad.

Titulo: Visita a la Cooperativa de alfalfa.
Contenido: Visita a la Cooperativa de Pina con la
finalidad de observar la transformacion de la al-
falfa, el cultivo mayoritario en la localidad.

Actividades relacionadas con el patrimonio natural

Salvamento de ndyades.

Contenido: Cuando la Acequia Mayor se cierra,
en el fondo quedan atrapadas las ndyades de las
especies Anodonta cygnea, Unio elongatulus y

Potomida littoralis que llegan
a morir al quedar en seco. Se
organiza una batida para libe-
rarlas en el rio.

e Plano del soto.
Contenido: se levanta un
plano del soto de la Mechana
cartografiando los tipos de ve-
getacion.

e Pernocta en la Sierra de
Alcubierre.

Contenido: Se pasa un dia
completo en un refugio de la
Sierra de Alcubierre con el fin
de realizar actividades didac-
ticas en un bosque mediterra-
neo de Pinus halepensis y un
fuego de campamento.

e Anillamiento de aves.
Contenido: Se trampeany ani-
llan aves siendo posible su estudio en mano (ac-
tividad posible por tener un docente carnet de
anillador)

Diseccion de egagropilas de rapaces nocturnas.
Contenido: Se diseccionan egagrépilas de le-
chuza, pudiéndose llegar segun el caso hasta ni-
vel de especie en micromamiferos.

Estudio de los arboles del soto.

Contenido: utilizando claves realizadas por el
centro, determinar las especies, medir arboles,
fichas de descripcion de arboles.

Estudio de las plantas de la estepa.

Contenido: utilizando claves realizadas por el
centro, determinar las especies, fichas de des-
cripcion de plantas.

Vegetacidon comparada: chopera artificial y soto
natural.

Contenido: se realizan varios inventarios de ve-
getacidn en el interior del soto y la chopera me-
diante transecto y parcela, comparandose resul-
tados.

Calcos de cortezas.

Contenido: Determinar darboles. Calcar troncos
de arboles con papel y carboncillo.

Moldes de huellas en escayola.

Contenido: Se buscan huellas de animales, reali-
zandose en escayola un molde de las mismas.
Titulo: Estudio de las rocas de las orillas del Ebro
Contenido: se determinan los cantos rodados de
las graveras del Ebro remitiendo muestras al
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Dpto. de Estratigrafia de la
Universidad de Zaragoza

Evaluacién

Todas salidas del Proyecto de Na-
turaleza se evalian mediante la
observacion directa del desarrollo
de cada actividad en la naturaleza.
En cada salida, los alumnos escri-
ben, dibujan, registran la informa-
ciéon que van aprendiendo y con
ella elaboran un diario de campo
gue se evalua con una rubrica.

El buen funcionamiento del
Proyecto ha hecho que se haya
adaptado a todas las Etapas educa-
tivas (Infantil y Primaria).

Modelo de desarrollo de una actividad

ACTIVIDAD: Levantamiento del plano del Barrio
Nuevo (antigua aljama de judios), la Parroquia (anti-
gua aljama de moriscos) y el Barrio cristiano.

Los objetivos que se buscan son conocer la his-
toria de la localidad en la Edad Media utilizando
como motivacién los nombres del callejero y apren-
der a orientarse utilizando un plano.

Es necesario dar primero una informacion previa
gue puede resumirse como sigue:

“El 18 de diciembre de 1118 las tropas del
rey Alfonso el Batallador tomaban la Zaragoza
musulmana y su area de influencia, entre la que
se encontraba Pina. Las capitulaciones impues-
tas por los vencedores incluian la posibilidad de
marcharse libremente o quedarse conservando
la religion, los mismos impuestos, leyes propias,
oficios y tierras en el caso de los campesinos. Eso
si .. tenian un afio para abandonar sus domicilios
(que iban a ser ocupados por los vencedores) y
construir barrios nuevos en las afueras de la ciu-
dad: se forman asi en Pina el actual barrio de la
Parroquia para los musulmanes (que pasan a lla-
marse mudéjares: “los que se quedan”), el ac-
tual Barrio Nuevo para los judios y el primitivo
casco urbano (hoy calles del Sol, M. del Ruste y
J. Casasus) para los cristianos. Son pues a modo
de tres pueblos diferentes cada uno con su len-
gua, sus murallas y puertas propias, su iglesia,
mezquita o sinagoga e imposibilitados para mez-
clarse debido a la prohibicion de matrimonios
mixtos: juntos, pero no revueltos”.

Para llevar a cabo la actividad se proporciona un
plano actual de la localidad, se va caminando por la
calle coloreando el itinerario, asi como se recorre lo
que implica que en todo momento es necesario saber
en qué parte del plano nos encontramos. Este itine-
rario se repite en los tres barrios coloreando cada
uno con un color diferente. Es la primera vez que se
enfrentan a un plano y no es fécil la abstraccién que
supone el llevar la realidad al papel.
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Escuela Bosque Caxico

1. Introduccién y Contexto

La sociedad actual va a un ritmo frenético y se en-
cuentra cada vez mas alejada de la naturaleza. El
nifio* no tiene tiempo de vivir su infancia a su propio
ritmo, jugando y explorando el mundo que le rodea.
Se tiene que adaptar cuanto antes mejor a las expec-
tativas de los adultos, se busca su rapida “funcionali-
dad”. Las posibilidades que tiene de descubrir y de
configurar su entorno por su propio interés son mini-
mas.

Para garantizar el futuro de las siguientes gene-
raciones se hace necesaria una relacion sana entre la
naturaleza y las personas (sin olvidar que somos
parte de ella). Sin embargo, la mayoria de los nifios la
conocen principalmente a través de libros, de la tele-
vision, el movil, etc. Muchos estan rodeados de un
mundo artificial que no les permite experimentar con
la realidad. La comida viene del supermercado, entre
los pocos lugares de esparcimiento al aire libre se en-
cuentran unos columpios totalmente plastificados,
las pantallas copan el tiempo libre, etc. Practica-
mente no queda sitio para la imaginacién ni para cu-
brir sus necesidades sensoriales y emocionales.

Desde muy temprano se ensefia a los nifios pe-
guenos a estar quietos en vez permitirles moverse
segln sus necesidades. En ninguna otra etapa de la

Alvaro de Andrés Grande

Presidente de la Asociacidon Educativa Mochuelos

https://escuelabosquecaxico.com/

vida, tienen el movimiento y las experiencias corpo-
rales y sensoriales un papel tan decisivo como en la
primera infancia.

Como consecuencia de lo anteriormente ex-

puesto, surge la necesidad de crear una alternativa a
la escuela convencional para el segundo ciclo de edu-
cacion infantil que proporcione al nifio un espacio
donde pueda vivir su infancia con plenitud:

Donde pueda desarrollarse a su propio ritmo,

apoyandole en su autonomia y de manera salu-

dable en un entorno natural.

Donde pueda descubrir y admirar la plenitud de

la naturaleza.

Donde se familiarice con la tierra, el fuego, el

viento y el agua, y a través de ello, disfrute la

vida.

Donde se entienda que el nifio es una persona in-

dependiente a la que hay que acompafiar en su

desarrollo, pero a la que no hay que tratar de

moldear.

Donde aprenda de sus propias experiencias a tra-

vés de su curiosidad y motivacién.

Donde pueda aprender de manera integral.

Donde se marque sus propios retos y cree sus

propias aventuras.

Donde se reconozca el maximo valor del juego li-
bre del nifio como motor de

su aprendizaje.

. Donde la libertad y la
responsabilidad sean la meta
y el ideal final

... Y no donde el nifio simple-
mente acumule conocimien-
tos y entrene capacidades.

Origenes de la Pedagogia en
la Naturaleza

La primera Escuela en la Na-
turaleza fue fundada por Ella
Flatau en Dinamarca en los
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afios 50. Enla actualidad las Escuelas en la Naturaleza
0 Bosque Escuelas gozan de gran popularidad en Eu-
ropa, por ejemplo, en Alemania son mas de 1500. En
el estado espafiol existen unas 40 de estas escuelas y
su numero va en aumento.

Las Escuelas en la Naturaleza basan su funciona-
miento en que los nifios pasen la mayor parte de la
jornada escolar al aire libre en un entorno natural.
Los materiales de aprendizaje y de juego son princi-
palmente los que encuentran en la naturaleza. El
aprendizaje se realiza sobre todo a través del juegoy
de las experiencias en la naturaleza. Existe un pe-
gueno refugio donde cobijarse o calentarse en caso
de muy mal tiempo.

Este tipo de escuelas reciben varios nombres
como Escuela Bosque, Bosqueescuela, Escuela al Aire
Libre, Escuela en la Naturaleza, Grupo de Juego en la
Naturaleza, etc.

Beneficios de la Pedagogia en la Naturaleza

A continuacidn, se presentan de manera resumida
los principales beneficios que experimentan los nifios
gue asisten durante la etapa de infantil a una escuela
en la naturaleza:

e Contacto consciente con la naturaleza.

e Libertad para moverse segln sus necesida-

des: desarrollo de la psicomotricidad.

e Ausencia de sobreestimulacion y menos

ruido: el nifio estd mas relajado.

e Experiencias sensoriales variadas y positivas.

e Fomento de la imaginacién y la creatividad.

e Desarrollo de las habilidades sociales.

e Favorece el desarrollo linglistico.

e Mejora del sistema inmunolégico.

2. Descripcion del Proyecto y de su
Desarrollo

La Asociacion Educativa Mochuelos
La Asociacién Educativa Mochuelos
se crea en Ulle en mayo de 2018
para dar forma juridica a la inicia-
tiva de un grupo de familias de la
Jacetania y el Alto Gallego que bus-
can un entorno sano y natural en el
que sus hijos pueden desarrollarse
durante el segundo ciclo de educa-
cién infantil. La asociacidn esta for-
mada tanto por las familias de los
nifios que asisten a la Escuela Bos-
que Caxico como por los acompa-
flantes. Tanto su funcionamiento
como sus objetivos estan recogidos

en sus estatutos. Cabe destacar que el objetivo prin-
cipal de la asociacién es el de:

“Posibilitar a nuestros hijos un contacto conti-
nuo y consciente con la naturaleza y que ésta sea una
parte fundamental de su desarrollo y de su educa-
cién”.

La asociacidn se financia a través de las cuotas
que aportan las familias socias y de las donaciones
que se reciben. Todas las familias tienen derecho a
formar parte activa de la toma de decisiones de la
asociacion, proponer acciones, etc. segln se recoge
en los estatutos de la asociacion. Las propuestas
tanto de las familias como del equipo pedagdgico se
discuten y aprueban en su caso en asamblea. Cada
familia colabora en el desarrollo de las tareas propias
de la asociacion segun su interés y disponibilidad en
cada momento.

La Escuela Bosque Caxico
En setiembre de 2018 la Escuela Bosque Caxico co-
mienza su primer curso con 7 nifos.

La Escuela Bosque Caxico estd dirigida a nifios
del segundo ciclo de educacién infantil con edades
comprendidas entre los 3 y los 6 afios. Se ha marcado
un limite de 15 nifios con el fin de poder ofrecer una
atencion personalizada a cada uno de ellos y de po-
der garantizar su seguridad.

El acompafiamiento de los nifios estd a cargo de
dos adultos, con una tercera persona de apoyo que
se encarga principalmente de la gestion de la escuela
y sustituye a los acompafiantes en caso de enferme-
dad. Por tanto, la ratio de acompanante por nifio se
sitla en un maximo de 1 por cada 7-8.
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El objetivo central de
nuestro trabajo pedagodgico
es el desarrollo integral del
nifo. Para nosotros eso signi-
fica reconocerle, aceptarle y
trabajar en el desarrollo de
todas sus dimensiones:
cuerpo, mente y alma.

En la Escuela Bosque
Caxico nos orientamos en el
curriculo de la Educacién In-
fantil del Gobierno de Aragén
y trabajamos para cumplir
con los objetivos alli recogi-
dos. Para ello usamos una
metodologia en la que cada tema se aborda desde
multitud de puntos de vista y utilizando muy diversos
recursos: canciones, juegos, manualidades, activida-
des creativas, excursiones, libros y cuentos, ademas
de a través de las propias experiencias en la natura-
leza y de los sentidos.

Los temas estan intimamente relacionados con
los cambios que observamos en la naturaleza que
nos rodea, nos sirven como hilo conductor de nues-
tras actividades y nos acompafian a lo largo de varias
semanas. Algunos de ellos se repiten cada afio y tie-
nen su reflejo y punto culminante en las fiestas.

3. Instrumentos o herramientas: nuestra pedagogia
Nuestro trabajo pedagdgico se basa en los siguientes
pilares fundamentales:

A. El Nifio

Para nosotros el nifio es:

e El protagonista activo de su aprendizaje.
Aprende por su propia curiosidad, la voluntad de
explorar y la satisfaccién de la autorrealizacion.
Creemos que no es necesario inculcar conoci-
mientos o moldearle para cumplir con las expec-
tativas que de él puedan tener los adultos.

e Una persona completa y no un adulto con caren-
cias. Tiene caracteristicas y necesidades propias
gue respetamos. Solo si se siente comprendido,
tenido en cuenta y querido puede desarrollar
completamente y sin miedo su potencial.

e Un ser libre y auténomo y con una personalidad
caracteristica. Para poder desplegar completa-
mente su esencia interior necesita la mayor liber-
tad posible y que su proceso de desarrollo sea
entorpecido lo menos posible.

B. Los Acompaiantes

En la etapa de la infancia que va hasta los seis o siete
afos, el nifio aprende principalmente por imitacidn
de sus personas de referencia. De ahi que nuestro
comportamiento deba ser en todo momento ejem-
plar.

Tratamos al nifio como persona, respetando su
individualidad y dedicandonos a él incondicional-
mente y de manera consciente. El vinculo de con-
fianza y amor con él y una relacidn de carifio, respeto
y empatia es la base de todo nuestro trabajo. Quere-
mos hacerle sentir que es Unico y que es bienvenido
e importante.

Le acompafiamos en su propio camino permi-
tiendo que lo elija mediante su curiosidad y su deseo
de explorar y descubrir el mundo. Respetamos con
paciencia el ritmo de cada nifio en sus descubrimien-
tos y en su juego, que solo interrumpimos cuando re-
sulta verdaderamente necesario. Intentamos que sea
el nifio quien encuentre sus propias soluciones a los
problemas que se le plantean, aunque le cueste mas
tiempo.

Observamos tanto a cada nifio individualmente
como las situaciones que se generan en el seno del
grupo. Si es necesario damos impulsos para poner en
marcha procesos de aprendizaje y desarrollo. Tam-
bién apoyamos, ayudamos y ponemos limites cuando
es necesario.

C. La Naturaleza

Somos parte de la naturaleza y el contacto directo
con ella es una de nuestras necesidades primarias. El
entorno natural dispone una gran cantidad de ele-
mentos (palos, piedras, barro, hojas, diferentes te-
rrenos, etc.) que son ideales para que el nifio desa-
rrolle todos sus sentidos, sus capacidades psicomo-
trices, su creatividad y su necesidad de descubrir.
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El nifio vivencia la naturaleza durante todo el
afio. Los cambios que en cada estacién se producen
tienen una gran repercusidn sobre él. La estancia ha-
bitual en un entorno natural tiene efectos sanadores,
tranquilizadores y equilibradores sobre las personas.
El nifio se ve como parte de algo grande, acumula la
“energia vital” que a tantos jovenes y adultos en la
actualidad les falta.

La naturaleza ofrece a cada nifio el espacio en el
gue se puede comportar segun su propia personali-
dad y permite cubrir diferentes necesidades simulta-
neamente sin que por ello los nifos se molesten unos
a otros:

e Correr, saltar y gritar —jugar concentrado y en si-
lencio.

e Disfrutar de la soledad — formar parte del grupo.

e Descansar en los brazos de un acompafiante —
correr hasta la extenuacion.

D. El Juego Libre

La manera natural de aprender del nifio es a través
del juego. Jugar nunca es perder el tiempo. Durante
el juego libre el nifio puede relacionarse con el
mundo a su propio ritmo y de acuerdo con su perso-
nalidad. Mientras juega, desarrolla su motricidad,
competencias sociales y personales, creatividad, co-
municacion, etc.

Cuando juega, el nifio dedica toda su atencién e
implica todo su ser en lo que esta haciendo. Cuando
el nifio dispone de tiempo suficiente y de un entorno
motivante para crear su juego, desarrollarlo y pro-
fundizar en él, se pueden producir experiencias y
efectos de aprendizaje muy intensos.

Durante el juego libre, el nifio experimenta una
gran libertad, y puede tomar sus propias decisiones,
en contraposicion al “mundo real”, claramente domi-
nado por la autoridad de los adultos. Cuando tiene la
posibilidad de actuar por su propio impulso, se siente
auténomo y capaz de manipular su entorno. Esto
hace que aumente la confianza en si mismo y que se
vea como creador activo de su propio mundo.

|II

4. Valoracion del proyecto y conclusiones

La Escuela Bosque Caxico ha tenido desde el principio
una gran acogida y ha recibido apoyos a diferentes
niveles: desde los habitantes de Ulle, pasando por el
Ayuntamiento de Jaca, hasta la Direccién Provincial
de Educacién de Huesca. Al ser un proyecto pionero
en Aragdn también ha suscitado el interés de los me-
dios de comunicacion donde se han publicado repor-

tajes y entrevistas. Por ejemplo, en Aragén TV, Ara-
goén Radio, eldiario.es, etc. Ademads, la labor de la
Asociacion Educativa Mochuelos se ha visto recono-
cida recientemente mediante la concesion de un ac-
césit de los Premios Félix de Azara de la Diputacion
Provincial de Huesca en la categoria de entidades sin
animo de lucro.

Todo esto unido a la alegria que nos proporciona
ver a nifios que se desarrollan felices en la naturaleza
y a las familias satisfechas con el trabajo de la es-
cuela, nos dan fuerza para seguir con este proyecto.

Por ultimo, nos gustaria animar a las familias y a
los profesionales de la educacidn a crear otras escue-
las bosque en nuestro territorio, asi como a las es-
cuelas convencionales a abandonar el aula, en la me-
dida de sus posibilidades, y a utilizar los espacios na-
turales que puedan tener en su entorno.

* Con el fin de hacer mas facil la lectura de este texto,
hemos decidido utilizar el término “nifio” en mascu-
lino para referirnos tanto a nifios como a nifas y a
aquellos de género no binario.
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ApreHendiendo Patrimonio, un proyecto de
educacion patrimonial en el entorno rural

“El patrimonio son las personas y la construccién
de vinculos es la esencia de como entendemos la
educacion patrimonial”

Olaia Fontal Merillas

Introduccidén y contexto

Uncastillo es una localidad perteneciente a la Co-
marca de la Cincos Villas. Ubicada en la zona norte de
este territorio, es una poblacion de origen medieval
gue se distingue por la gran cantidad de patrimonio
cultural que atesora tanto en su centro urbano como
en su término municipal.

Declarada Bien de Interés Cultural en la catego-
ria de Conjunto Histérico Artistico en su nucleo se
edificaron una fortaleza con origenes en el X, que
acoge, ademas, uno de los palacios que el rey Pedro
IV mandd construir en la Comarca de Cinco Villas; seis
iglesias de estilo romdnico construidas entre los si-
glos Xl y XlI, tres de ellas protegidas también con la
categoria de Bien de Interés Cultural; el barrio judio
medieval y su necrépolis; varios palacios de estilo re-
nacentista, entre los que destaca su ayuntamiento;
un yacimiento arqueoldégico con los restos de todo un
sistema hidraulico de captacién, conduccién, distri-
bucidén y uso de agua de época romana; dos pozos de
hielo, ..., en definitiva, Uncastillo es un entorno per-
fecto para la gestion patrimonial y resulta especial-
mente interesante para realizar proyectos de educa-
cion patrimonial desde el ambito formal, no formal e
informal.

Durante los afios 2017 y 2018 se propuso a la
Asociacién de Padres y Madres (AMPA) Dos Pi Erre
del colegio de la localidad, perteneciente al CRA Los
Bafiales, la participacién en un proyecto que ponia a
disposicion de los mas pequeiios el acercamiento a
su entorno mas inmediato con el principal objetivo
de reconocer y aprehender su patrimonio cultural.

2 Fontal O. (2003). La educacidn patrimonial. Teoriay prac-
tica en el aula, el museo e internet. Gijon, Trea.

Eugenia Nasarre Otin
Gestora cultural y educadora de museos

Para su ejecucién se obtuvo financiacién por
medio de las subvenciones que, tanto la administra-
cién provincial (DPZ) como la comarcal (Comarca de
Cinco Villas), ponen a disposicién de las asociaciones
culturales.

Justificacion

En Europa se ha trabajado mucho en las Ultimas dé-
cadas sobre el concepto de patrimonio cultural que
ha evolucionado desde la explicacion de éste como el
legado de nuestros antepasados, considerando uni-
camente monumentos o sitios histéricos, a la ten-
dencia actual que identifica el patrimonio desde la
perspectiva del valor adquirido a través una relacion
afectivo-simbdlica entre las personas y el objeto pa-
trimonial y por lo tanto variable. A esta idea se afiade
recientemente el apunte de que “la seleccidn de bie-
nes y valores es de una cultura concreta, y por ello,
cada una, forma parte de la propiedad simbdlica o
real de grupos determinados, lo que en consecuencia
incide en la identidad individual y colectiva™

Es decir, que la idea de patrimonio responde a
una construccién social de un grupo de personas que
eligen elementos (tanto materiales como manifesta-
ciones inmateriales) con los que se sienten identifica-
dos como su legado para la comprensién de sus rai-
ces, su presente y su futuro.

La educacion patrimonial se basa en la creacion
de vinculos afectivo-simbdlicos con el patrimonio
elegido a través de un proceso que incluye: “conocer
para comprender, comprender para respetar, respe-
tar para valorar, valorar para cuidad, cuidar para dis-
frutar, disfrutar para transmitir y transmitir para co-
nocer” de tal manera que las vivencias directas con
el patrimonio trabajado generen de forma esponta-
nea la identificacion y el sentido de pertenencia a 'y
con ese patrimonio.

3 |bafiez Etxeberria A., Fontal Merillas O. y Cuenca Lépez
J.M. (2015): Actualidad y Tendencias en Educacion Patri-
monial. Rev. Educatio S. XXI n2 33,1, Murcia. Pp 11-14.
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Esta disciplina centra su interés no en el patri-
monio ni su difusidn sino en las personas, intentando
aportar las claves para la comprensién, sensibiliza-
cion, custodia y transmisidn del patrimonio que se les
da a conocer.

Se desarrolla desde tres ambitos diferentes:

Formal: se imparte por entidades cuya compe-
tencia educativa esta reconocida en el ordenamiento
juridico (escuela, Universidad...)

No Formal: acciones educativas estructuradas y
reguladas en el ejercicio de competencias culturales
de diferentes instituciones (bibliotecas, museos, aso-
ciaciones, centros de animacion sociocultural...)

Informal: acciones educativas realizadas por in-
dividuos o colectivos (medios de comunicacién, re-
des sociales, familia...) que de manera no pautada
permiten a sus receptores la adquisicion de conoci-
mientos y actitudes relativas al Patrimonio cultural.

Aprehendiendo Patrimonio se enmarca en esta
tercera modalidad y surge de una primera iniciativa
desarrollada con el colegio, entorno formal, consis-
tente en varias visitas guiadas realizadas en horario
escolar a espacios patrimoniales cercanos como el
Museo de la Prehistoria en Pintano, la villa de Sos del
Rey Catdlico o la juderia de El Frago.

El Proyecto

El proyecto se llevd a cabo en dos ediciones, afios

2017 y 2018, de dos semanas de duracién cada una.

La estructura de la actividad fue:

1. busqueda de informacién, procesamiento y sin-
tesis de la misma, toma de decisiones sobre qué
se iba a mostrar en la parte final, mediante un
proceso participativo organizado por grupos.

2. trabajo de campo en los diferentes elementos
patrimoniales seleccionados usando
unidades didacticas y aprovechando la
colaboracién de los familiares mas ma-
yores de los chicos.

3. creacion de un aparato on-line a través
de herramientas de contenido multi-
media para su posterior publicacién en

la red.
4. sintesis final con elaboracién de mate-
rial on-line.

Los objetivos iniciales fueron:

e Generar una actividad cultural en
torno al patrimonio local con la
poblacién infantil de un entorno
rural.

e Dar a conocer a la poblacién mas joven el
potencial cultural de su localidad como re-
curso futuro.

e Fomentar el conocimiento de patrimonio
cultural con una metodologia de participa-
cién activa en su difusion.

e Alinear esfuerzos en el marco de la Estrate-
gia de Desarrollo Local de la comarca en el
ambito de conocimiento de los recursos cul-
turales como motor de desarrollo del en-
torno rural.

e Realizar un trabajo intergeneracional en
torno a la cultura.

e Trabajar la cultura desde herramientas TIC
que les acercasen a entornos de colabora-
cion en red.

e Combinar metodologias tradicionales de
uso de la cultura (exposicidn tradicional) con
nuevas tecnologias aplicadas en entornos
culturales

Medios y herramientas usadas

El proyecto ha dispuesto como herramientas de tra-

bajo:

e Sala de ordenadores del ayuntamiento de Un-
castillo: fundamental en el éxito de los progra-
mas es la implicacion de la administracién local.
Abrir frentes desde los que intentar poner freno
al temido proceso de despoblacién que se esta
viviendo en los entornos rurales se constituye
como un reto para la administracion general vy,
no en menor medida, para la local.

Es fundamental el apoyo institucional a acciones
que contribuyan al conocimiento y valoracién de
los recursos locales y dar a conocer a la poblacién

Sala de ordenadores del Palacio Martin el Humano.
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mMas joven esos recursos ya que

puede contribuir a la asuncién -::-

de mayor responsabilidad en la

conservacion, subsistencia y |

crecimiento de estos recursos | =
patrimoniales. -

it

En el trabajo de fin de Master
Expectativas en el medio rural
aragonés: La Juventud en Cinco
Villas*, Alberto Conejos Sevi-
llano dio voz a los jévenes de 22

0

e o

de la ESO y 22 de Bachiller de la comarca de Cinco
Villas realizando un andlisis de las experiencias
educativas, laborales, su arraigo al territorio, y de
su punto de vista de las acciones realizadas por
las organizaciones de desarrollo local y de las ins-
tituciones.

Una de las conclusiones extraidas de un cuestio-
nario realizado con el objetivo de conocer la in-
tencién de retorno al pueblo de los estudiantes,
es que existe un alto porcentaje de indecision re-
lacionado con la incertidumbre que manifiestan
en sus futuras decisiones laborales. En este
punto cita a Diaz’ la percepcion de que el munici-
pio ofrece oportunidades de desarrollo personal,
particularmente opciones laborales para poder
independizarse de la familia de origen, configura
el elemento sobre el que gira la percepcion mds
favorable y racionalizada hacia lo rural y hacia la
permanencia en el pueblo. A partir de esta pre-
misa, si la independencia se ve bloqueada por la
falta de empleo, comienzan a pesar otro tipo de
factores, tanto para quedarse como para mar-
charse.

e  Herramientas gratuitas de para trabajo colabo-
rativo en la nube: se usé Google Drive para al-
macenar y trabajar online todos los contenidos
gue mas tarde conformarian la web, producto fi-
nal de la experiencia.

e Programa eXelearning, herramienta gratuita de
creacion de contenidos educativos, con la que se
confecciond la puesta en valor del trabajo reali-
zado por todos los participantes mediante la ela-
boracién de propuestas interactivas (confeccio-
nadas con el programa, también gratuito Jclic)

4 Méster universitario en sociologia de las politicas publi-
casy sociales / Facultad de economiay empresa. Universi-
dad de Zaragoza. 2018. http://zaguan.unizar.es/re-
cord/76158?In=es#

sobre todos los contenidos trabajados subidas a
la red ApreHendiendo Patrimonio 2017 vy
ApreHendiendo Patrimonio 2018 y que se puso
a disposicion de todo el alumnado del CRA en su
blog®.

e Unidades didacticas de trabajo individual: sir-
vieron de soporte para las visitas que realizamos
a los monumentos y como patrimonio personal
de la experiencia.

En la edicion 2017 se usaron seis unidades didac-

ticas que apoyaban las correspondientes visitas:

1. El castillo Aylldn: introduccién al nucleo ori-
ginal de la poblacién y eje desde el que se or-
ganiza el urbanismo medieval que ha llegado
a nuestros dias.

2. Taller de Arqueologia de la Informdtica: para
conocer la historia y evolucién del almacena-
miento con el fin de explicar el espacio en la
nube que ibamos a utilizar.

3. Iglesia de Santa Maria: donde se trabajo el
estilo romdnico y algunas curiosidades como
los grafitis presentes en las columnas de la
puerta de acceso sur.

4. Como son las calles de mi pueblo: aprove-
chando el recurso del PGOU de la localidad
en el que pudieron observar la diferente pro-
teccidn que tiene cada edificio segln los co-
lores asignados.

5. Iglesia de San Miguel: cuya portada se vendié
al Museo de Bellas Artes de Boston a princi-
pio de siglo XX y dénde todavia permanece.
La ausencia de portada nos dio pie a hablar
de como en determinados momentos de la

% Diaz, C. (2005). Aproximaciones al arraigo y al desarraigo
femenino en el medio rural: mujeres jévenes en busca de
una nueva identidad rural. Papers 75 (75), 73.

6 Blog CRA Los Bafiales
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historia reciente del pueblo no se ha
valorado lo propio y por eso se ha perdido.
¢Esbalizaqué?: la existencia de un dicciona-
rio’ de términos de Uncastillo resulta un re-
curso muy util para el acercamiento al patri-
monio inmaterial, en este caso el vocabulario
conservado por los mayores, a quienes tuvie-
ron que preguntar el significado de algunas
palabras como esbalizaculos o matraca.

En la edicion 2018 se emplearon seis unidades
didacticas tituladas:

1.

3.

Afio Europeo del Patrimonio Cultural: que
pretendia acercarles a esta celebracién euro-
pea y al conocimiento de un patrimonio co-
mun.

Uncastillo en la Edad Media: sirvié para si-
tuarles en momento histdrico en el que se
crea la actual configuracion fisica del pueblo
y sus principales monumentos.

Algunos personajes: averiguaron cosas sobre
personajes histéricos que tuvieron relacién
con la historia de Uncastillo como Gastén de
Bearn o Pedro IV.

70Olano Peman, J.L.: Diccionario de palabras, voces y dichos
de Uncastillo. Zaragoza 1994.

4. Pero! éesto es una iglesia?: a través del des-
cubrimiento de los objetos expuestos en el
Centro de Arte Religioso del Prepirineo se
buscé hacer ver la transformacién de un edi-
ficio religioso en una infraestructura cultural
y turistica.

5. Los nifios serfardies de la calle Barrio Nuevo:
mediante una visita guiada y la unidad didac-
tica los participantes conocieron un poco
mas de cdmo eran los nifios de religidn judia
que vivian en Uncastillo en la Edad Media.

6. ¢Qué charras?: actividad intergeneracional
realizada en la residencia Virgen de San Cris-
tobal en la que hubo intercambio de infor-
macion entre los mas mayores y los mas pe-
guefos sobre las vivencias en el espacio fi-
sico en diferentes momentos.

El pueblo de Uncastillo y su patrimonio material

e inmaterial: como se comenta al inicio del ar-

ticulo, Uncastillo no solo es un museo al aire li-

bre, es también un museo viviente. El afio 2018

introdujimos una actividad intergeneracional en

Tarde de convivencia y panel elaborado por los residentes de la residencia para preparaciéon de la visita
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Cultural. El cumplimiento del objetivo de “fo-
mentar el intercambio y la valoracion del patri-
monio cultural de Europa como recurso com-
partido, sensibilizar acerca de la historia y los
valores comunes y reforzar un sentimiento de
pertenencia a un espacio europeo comun” hizo
gue se pusiera a nuestra disposicion el uso del
logotipo del Afio Europeo del Patrimonio Cul-
tural

Conclusiones

La razén principal de realizar este proyecto fue
la voluntad del APA de poner a disposicion de
los nifos del colegio de Uncastillo (y con ellos

la que buceamos en dos visiones y dos experien-
cias de vida en un mismo entorno separadas por
mas de 60 afios.

En ambas ediciones los participantes eligieron
una de las numerosas esculturas que decoran la por-
tada de la Iglesia de Santa Maria para personalizarla
con su cara y se hicieron camisetas con la composi-
cion.

e Recursos que incrementan el valor a la activi-
dad: ese mismo afio 2018 realizamos una unidad
diddctica dedicada a reconocer en otros paises la
herencia de un patrimonio comin enmarcada en
la celebracidn del Afio Europeo del Patrimonio

a sus familias, entorno humano que colaboray
el resto de nifios del CRA Los Bafiales) un proyecto
cultural que les animd a conocer su patrimonio y a
usar herramientas de trabajo colaborativo, aplicacio-
nes de entornos educativos y a la puesta en valor de
su trabajo mediante la difusion del mismo.

El entorno rural favorece, especialmen-te por su
accesibilidad practicamente inmediata, el trabajo so-
bre unos recursos patrimoniales culturales y natura-
les, materiales e inmateriales, que pueden y deben
ser aprovechados y trabajados desde muchos ambi-
tos.
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Proyecto huerto escolar ecoldgico de Olba: una

puerta a la vida

Fue en el curso 2007-2008 cuando empezamos a
darle vueltas al proyecto. El huerto que lindaba con
la escuela estaba baldio hacia afios y nos planteamos
tener nuestro propio huerto escolar. Lo debatimos
en la asamblea de clase y finalmente decidimos ha-
cerlo. Investigamos hasta saber quién era el propie-
tario y le escribimos explicandole nuestra ilusién.
Costo varias cartas, pero llegamos a un acuerdo y en
el curso 2008-2009 lo emprendimos.

Con la ayuda de algunas familias, que lo desbro-
zaron y labraron, el huerto estaba a nuestra disposi-
cion. Durante dos cursos lo sostuvimos entre las/os
maestras/os y las nifias/os. Trabajamos mucho y dis-
frutamos mas. Fuimos viendo todo lo que se puede
aprender con él. El huerto es la ventana que se nos
abria hacia el exterior. El huerto es espacio y dimen-
sidn, es investigacion y descubrimiento, es literatura
en palabras, canciones, poemas y cuentos; el huerto
es aproximacion a otras culturas y lugares; el huerto
es entrega mutua, es sentimiento, es sensacion, es

Delfina Ruiz
Maestra rural jubilada en Olba (Teruel)

responsabilidad, es el nacimiento y la muerte; la sor-
presa del principio y la aceptacion del fin; el huerto
es la vida en un todo real, no compartimentado en
asignaturas y en tiempos y espacios cerrados. Con él
aprendimos todo y todas/os a la vez.

Pero el siguiente curso no pudimos retomarlo.
Unos meniscos rotos y unas escaleras no muy bien
pensadas, dificultaron la puesta en marcha. El tiempo
fue pasando y nos dimos cuenta de que no iba a po-
der ser. Esta parada nos hizo recapacitar y compren-
dimos que necesitdbamos mas ayuda de la que pun-
tualmente nos daban las familias, necesitabamos una
persona que se ocupara de cuidarlo diariamente, que
lo hiciera suyo y que nos permitiera ser sus colabora-
doras/es.

Esto, que parecia tan sencillo, no lo fue tanto.
Pasé todo el curso. Ya empezaba el siguiente y pen-
sabamos que no lo conseguiriamos, cuando aparecié
una familia. Una pareja con dos nifias. La mam3d, Ma-
ria, venia con lailusidn y la esperanza de poder parti-
cipar activamente en la

cotidianidad de la es-
cuela, y asi fue como
confluyeron  nuestras
ilusiones vy las suyas. Se
cred la Comisién de
Huerto formada por las
familias -que ya nos ha-
bian ayudado anterior-
mente- y Maria como
persona encargada del
sostén diario. Asi pudi-
mos volver a poner
nuestro huerto en mar-
cha.

Poco a poco, fui-
mos haciéndonos con
herramientas propias,
azadas y azadillos, plan-
tadores, regaderas. Sin
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embargo, a la intemperie se nos estropeaban asi que,
como no teniamos dinero para un caseto, hicimos un
gran canizo que durante tiempo nos sirvié de tejadi-
llo protector. Tiempo después las/os nifias/os tuvie-
ron la iniciativa de hacer un crowdfunding para con-
seguir el caseto. Realizaron un video que publicaron
en las redes y obtuvieron aportaciones suficientes
para comprar uno pequefio de madera, justo cuando
el cafiizo tocaba a su fin.

Cuando empezamos a tener excedentes en el
huerto decidimos -como siempre en asamblea- que
podiamos vender verdura. Empezamos a llevar ver-
dura a la tienda del Multiservicios, y una vez al mes
participdbamos del Mercadillo Dominguero que se
organiza en el pueblo. De esta manera podiamos ir
pagando las herramientas, el estiércol, la paja, etc. A
partir de este momento, vieron la necesidad de tener
toda la economia bien clara. Y para ello creamos un
cuaderno de contabilidad.

El taller de cocina, que hasta entonces habia
sido algo esporadico, adquirid periodicidad y el vier-
nes anterior al Mercadillo realizabamos recetas que
las familias proponian y venian a hacer con noso-
tras/os. El domingo por la mafiana llevabamos a ven-
der empanadas, pizzas, bizcochos, galletas, merme-
ladas, aceites, cremas, mosto, ademas de verduras,
kakis, planteros, semillas, etc.

Siempre las elaborabamos con recetas de nues-
tro huerto. Y los ingredientes que nos faltaban, -Eva,
la mama que llevaba la tienda del Multiservicios- nos

los conseguia ecoldgicos
y/o de comercio justo.
Calculaban el valor de las
cosas, ponian los precios
adecuados en funcién
del coste del producto,
negociaban porcentajes
en los pagos y adelantos
en la tienda -cuando no
tenian suficiente dinero
para pagar los ingredien-
tes que les faltaban-.

Con todo esto pen-
saron que verdadera-
mente eran una pe-
guena empresa. Se defi-
nieron como microem-
presa y decidieron po-
nerse un nombre y crear
un logo para sus produc-
tos. Jugando con las ini-
ciales de sus nombres le pusieron LUSANAI al que
afadieron OLBA para estar ubicados en su pueblo. Su
logo fue un arbol frondoso con cielo azul de fondo.
Ya estdbamos en marchay con el ciclo completo: pro-
ducciodn, transformacién y venta.

LUSANAI empezé a ser solvente y hubo que de-
cidir qué hacer con las ganancias. Un aio la cosecha
de kakis fue genial, y la venta que negociaron con un
vecino del Mercadillo fue tan buena que emociona-
dos se sentaron a decidir qué hacer con ella. Como
habia sido una ganancia afortunada, decidieron en-
viarlo a Lesbos a través de Open Arms. Esta fue una
de sus decisiones, compartir su “fortuna”. Asiy todo,
al acabar el curso pudimos disfrutar de un viaje todos
juntos. Fuimos a visitar cuevas y escuelas por Navarra
y Cantabria. Fueron cinco dias intensos que sirvieron
para consolidar alin mas nuestra “empresa”.

Durante el tiempo que ha durado la experiencia
hemos hecho pequefios viajes al final o al principio
de cada curso. Con el dinero que habian ganado se
pagaban sus viajes y los adultos acompafiantes nos
pagabamos los nuestros, bien a gusto. Siempre he-
mos visitado, alli donde hemos ido, otras escuelas
con las que hemos compartido nuestras experiencias
y de las que hemos aprendido muchas cosas. Por
ejemplo, que en la escuela también puede haber un
sofd donde sentarnos a leer. Parecera una tonteria...
iPero mola!

En el afio 2014 nos presentamos por primera vez
al Concurso Nacional de Huertos Escolares Ecoldgicos
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y quedamos entre los diez finalistas. Esto nos sirvid
de disculpa para viajar todas/os juntas/os a Madrid a
recoger el diploma y visitar algin museo eiraungran
teatro, que son las cosas que no tenemos en nuestro
pueblo.

En 2017 nos volvimos a animar y esta vez gana-
mos el primer premio. En esta ocasion fuimos mu-
chas familias y alquilamos entre todas un autobus
para ir y volver. Fue muy emocionante y a partir de
ahi empezaron a llamarnos familias que querian ve-
nir a la escuela. También nos contactaron de varias
cadenas de radio y venian de Tv Aragdn de vez en
cuando a visitar el huerto, que tanto nos daba a cam-
bio de nuestro cuidado y carifio.

En alguna ocasion he oido comentarios del tipo:
“iEn Olba sdélo sabéis contar patatas del huerto?”
Son comentarios que entristecen, no por las/os ni-
fias/os de Olba, no; si no por las personas que los ha-
cen, que no han podido disfrutar y aprender todo lo
gue nos puede aportar un huerto. Un sencillo pero
hermoso huerto que puede ser -y para nosotros lo ha
sido- la puerta de contacto de la escuela con la reali-
dady la VIDA.

Desde que instalamos nuestra pequefia estacién
meteoroldgica, visitamos el huerto todas las mafia-
nas. Solo cinco o diez minutos, observamos el viento,
las nubes, las magicas gotas del rocio y la escarcha
con las formas mds insdlitas. Aprendemos a disfrutar
con la naturaleza.

Con el tiempo
hemos llegado a
tener tres huer-
tos: el Huerto de
Marina, el Huerto
Invernadero y el
Huerto de los Ar-
boles. En el que
empezdé nuestra
experiencia lo lla-
mamos El Huerto
de Marina. En él
hay un rincén muy
especial con una
rosa de los vientos
llena de flores di-
sefiada y cons-
truida por las/os
nifias/os con can-
tos rodados del
rio, y un cerezo

que plantamos en su honor y a cuyo pie echamos
parte de las cenizas de nuestra companierita Marina
que murié a los diez afos, y que tanto disfrutaba del
huerto.

Ella fue al pleno del ayuntamiento junto con su
madre Maria, a solicitar que nos cedieran la estruc-
tura de un invernadero municipal abandonado hacia
anos. Y lo consiguieron. Toda la Comunidad Educa-
tiva trabajé para desmontar, acarrear y volver a mon-
tarlo en lo que ahora es el Huerto Invernadero. Lo
inauguramos en el aniversario de su muerte y esta
fecha nos siguid inspirando para inaugurar al afio si-
guiente el Domo en el Huerto de los Arboles, vy al si-
guiente la biblioteca del pueblo. Por todo ello,
cuando dimos forma oficial a nuestra Comunidad
Educativa decidimos llamarla Comunidad Educativa
Marina.

La Comunidad Educativa es el soporte funda-
mental de todo proyecto educativo. Las familias y
personas interesadas en la educacién son la guia y el
sostén de toda experiencia pedagdgica novedosa y
viva. Sobre todo, y lamentablemente por la poca im-
portancia que se le da a la estabilidad del profeso-
rado por parte de la administracidn. Esta es, al me-
nos, la forma en la que lo hemos conseguido noso-
tras/os en nuestra Escuela Rural de Olba. Ojalad que
nuestra experiencia pueda seros util.
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CPEPA El Pésito, Tarazona: Conoce tu localidad

Carmen Franca

Maestra y directora del CPEPA El Pésito de Tarazona (Zaragoza)

Raul Galdamez

Maestro del CPEPA El Pésito de Tarazona (Zaragoza)

Tarazona es un municipio y localidad espafiola perte-
neciente a la provincia de Zaragoza, en la comunidad
auténoma de Aragodn. Es la capital de la comarca de
Tarazona y el Moncayo, cabeza del partido judicial
homdnimo y sede episcopal de la Diécesis de Tara-
zona. Ademas de estar localizada en un entorno na-
tural privilegiado con una gran variedad de senderos
y rutas marcadas, cuenta con un patrimonio monu-
mental en el que sobresale la Catedral de Santa Ma-
ria de Huerta, la original plaza de toros octogonal, la
impresionante fachada renacentista del Ayunta-
miento o los antiguos barrios de la juderia y moreria,
testigos de la convivencia de culturas que se dio en
esta ciudad.

El CPEPA El Pésito estd situado en la “Comarca
de Tarazona y el Moncayo” que se extiende al norte
del Moncayo, desde las cumbres de la sierra hacia la
depresion del Ebro. Tiene una superficie de 458,5
km2 y aproximadamente 14.575 habitantes. Tam-
bién es centro de referencia de la “Comarca de
Campo de Borja” que tiene una superficie de 691
km2 y cuenta con una poblacién de 14.600 habitan-
tes, distribuidos en 18 municipios. Su capital es Borja
con 5.000 habitantes. Nuestro ambito tiene 34 muni-
cipios en los que podemos ofertar con ayuda de los
convenios con DGA y DPZ con los Ayuntamientos.

El CPEPA “EI P6sito” fue creado en el curso 1985-
86 por la Direccién Provincial del MEC en Zaragoza. El
edificio donde esta enclavado fue en origen “pésito”
o granero municipal de la localidad, lugar donde se
guardaba el grano que abastecia a la ciudad de pan
evitando en ocasiones la amenaza de hambre, de ahi
su nombre. Actualmente cuenta con 457 personas en
el censo del alumnado y ofrece las siguientes ense-
fianzas: ESPA, Aula Mentor, Idiomas (inglés y fran-
cés), espanol para extranjeros, educacion a distancia
y cursos de promocion y extensién educativa P.E.E.

En la “Comarca de Tarazona y el Moncayo” y en
la “Comarca de Campo de Borja” hay un 25% de per-
sonas (7.250 personas) mayores de 65 afios y el 18%

de estas (1.300 personas) padecen depresién. Una de
las necesidades de la poblacién ahora mismo es la re-
insercion laboral, pero también, la necesidad de rea-
lizar cursos de formacidn para la vida cotidiana y para
tener un vinculo y una pertenencia a un grupo. Con
la llegada de las nuevas tecnologias, el estilo de vida
moderno y los confinamientos y medidas restrictivas
de la pandemia COVID-19, hay muchas personas que
se sienten solas.

El nivel educativo de una poblacidn es un deter-
minante de la salud y esta relacionado con la manera
de enfermar y morir, como ha podido comprobarse
en diversos estudios. El nivel de conocimientos de as-
pectos relacionados con la salud es mayor en perso-
nas con mayores niveles educativos y ello conlleva si-
tuaciones beneficiosas para su salud.

También, se matriculan en las ensefianzas no
formales de Promocién y Extensién Educativa (PEE)
personas con unas necesidades de aprendizaje dis-
tintas. Son personas en activo, jubiladas o desem-
pleadas con la necesidad de participar y formarse en
algo que les aporte satisfaccion personal. Ademas,
las personas jubiladas quieren seguir formandose
académicamente, pero sin nos referimos al ambito
del crecimiento personal, la gestion de las emociones
es importante para tener una autoestima saludable.

El programa de extension educativa “Conoce tu lo-
calidad”
Después de la llegada de la pandemia COVID-19 y con
los sucesivos confinamientos que hemos sufrido, pu-
simos en marcha una experiencia innovadora y reno-
vadora llamada “Conoce tu localidad”. Y es que, la
pandemia ha cambiado nuestra forma de actuar y de
vivir y por supuesto ha cambiado alguna perspectiva
sobre la educacién.

Desde nuestro centro buscabamos alternativas
y nuevas soluciones a los problemas que veiamos que
nos estaban surgiendo. Un alto porcentaje de nues-
tro alumnado recelaba de estar en espacios cerrados
por miedo al contagio y por este motivo disefiamos
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este curso que lleva al alum-
nado fuera de las aulas para ex-
plorar su entorno mds inme-
diato, aprender de él, con él y
generar algo tan importante
como la socializacidn.

En Tarazona tenemos el
privilegio de vivir rodeados de
naturaleza, de muchos caminos
y senderos que recorrer y es un
recurso que nos apetecia apro-
vechar. asi surgid “Conoce tu
localidad”, un curso de promo-
cion y extension educativa con
unos objetivos claros, de los
gue destacamos:

e Fomentar los habitos saludables por medio del
ejercicio fisico. En nuestro caso practicamos el
senderismo de una forma Iudica y cultural.

e Fomentar la socializacién del alumnado. Aspecto
qgue consideramos fundamental en los tiempos
de pandemia en los que estamos inmersos.

e Conocer y acercar a los alumnos el entorno natu-
ral, social y cultural, asi mismo preservar y respe-
tar los elementos que son propios de este medio
fisico y cultural de nuestro entorno; conocere-
mos la localidad y la comarca en la que vivimos.

e Fomentar el uso de las nuevas tecnologias.

Este CPEPA trabaja en la linea de la inclusion, la
igualdad y el medio ambiente, la resiliencia, el inge-
nio, la gestion emocional y el trabajo competencial.
Apostando por las personasy el aprendizaje a lo largo
de toda la vida y cuenta con la participaciéon activa de
toda la comunidad como norma. Es un centro educa-
tivo de buenas practicas, donde el aprendizaje es sig-
nificativo y tiene un “éPara qué?”. Creemos en nues-
tro proyecto de innovacién con el que hemos iniciado
un cambio metodolégico donde el adulto tendra li-
bertad de movimiento y decision. Siguiendo la linea
de nuestros planteamientos de la educacion, pensa-
mos que hablar de una educaciéon Humanista es ha-
blar de un proceso educativo amplio, dindmico, que
engloba todos los aspectos de las personas.

Hablar de un aprendizaje competencial a través
de la andragogia es esencial en un centro de adultos
y por ello planteamos para nuestro Centro los princi-
pios de la Andragogia de Malcolm Knowles (1980), el
alumnado adulto:

o Prefiere ser responsable de su propio aprendi-
zaje y participar en la planificacién y evaluacién
de la enseiianza.

e Puede usar su propia experiencia de vida como
recurso Util para el aprendizaje.

e Prefiere que el aprendizaje se centre en proble-
mas y no en contenidos.

e Necesita entender los motivos y la importancia
de todo lo que aprende.

Todo lo anteriormente expuesto va dirigido a
conseguir los Objetivos de Desarrollo Sostenible
2030, con los que nuestro centro esta comprome-
tido.

Pero, éien qué consiste este curso?

El curso se compone de salidas planificadas que rea-
lizamos los martes por la mafiana. La distancia ma-
xima que nos marcamos es de diez kildmetros y la
media de km que recorremos suele ser de ocho km
con una duracidn de entre dos y tres horas. El profe-
sorado establece la ruta a seguir, si bien pueden sur-
gir alternativas propuestas por el alumnado o suge-
rencias de rutas a recorrer.

Quedamos en un punto de encuentro en Tara-
zona u otra localidad y cuando estamos todos, co-
menzamos la ruta. Aunque somos aproximadamente
veinte personas, se crean grupos heterogéneos de
personas que charlan, comentan y viven la experien-
cia a su forma. Todos los componentes aportan su
granito de arena. Hay personas que comparten sus
conocimientos de la flora autéctona nombrando y
explicando las caracteristicas de arboles, frutos...
otras personas explican sus conocimientos culturales
y otras, sus conocimientos sobre la zona y la orogra-
fia.
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Se trata, por tanto, de compartir con los demas
una experiencia al aire libre y de aprender cosas nue-
vas. Aungque no siempre es posible, intentamos que
en nuestras rutas haya algin punto de interés que vi-
sitar. El alumnado se informa sobre un monumento,
embalse, iglesia... y lo comenta a sus compafieros.

En ocasiones hemos realizado visitas guiadas en
colaboracién de la asociacion Tarazona Monumental
o con la colaboraciéon de Ayuntamientos. De esta
forma hemos visitado el Monasterio de Veruela, el
arte urbano de los murales de Torrellas o la Mezquita
de Tdrtoles. Este tipo de visitas despierta el interés y
la motivacion del alumnado.

Ademds, en nuestras salidas, potenciamos el
uso de las nuevas tecnologias para desarrollar la
competencia digital del alumnado y llegar a un nivel
B1 de utilizacion autonoma de las mismas. Utilizamos
aplicaciones en el movil que registran el recorrido, la
distancia y el tiempo que estamos caminando; con-
cretamente utilizamos aplicaciones como “Relive”
gue registra la ruta, las fotos que vamos realizando y
crea un video en 3D del recorrido. “Strava” que regis-
tra distancia, calorias consumidas, tiempo, altitud.

Otras personas se dedican a tomar fotografias
con sus moviles y compartirlas en nuestro grupo pri-
vado de Telegram. Con todos estos datos recogidos,
fotografias e itinerarios realizamos un blog en el que
plasmamos todas nuestras salidas y rutas. Después
de haberles ensefiado a manejar la aplicacién “Blog-
ger”, el alumnado es el que crea el Blog y el que lo
modifica, completa y difunde. En él, el alumnado
también plasma impresiones personales y lo que les
aporta emocionalmente. El alumnado ve rdpida-
mente los resultados y lo puede compartir con fami-
liares y amigos. http://.conocetarazonaconelpo-
sito.blogspot.com/

En la planificacién y programacion inicial del
curso también tenemos otras propuestas que desa-

rrollamos cada cierto tiempo. Por ejemplo realiza-
mos talleres relacionados con la equipacién o mochi-
las mas aptas para el senderismo, primeros auxilios,
aplicaciones de mévil como Relive o Strava,... Incluso
tenemos planificada participar en una brigada de re-
cogida de basura en el entorno natural con la colabo-
racion de Cruz Roja. El abanico es muy amplio y siem-
pre surgen propuestas enriquecedoras para todos.

¢Como surgio este curso?

En los comienzos del curso hubo expectacién por
parte del alumnado de nuestro centro por esta nueva
iniciativa. Muchas personas nos preguntaban en qué
consistia la actividad, habia dudas, pero ilusién. Tuvi-
mos que hacer una reunidn informativa para exponer
nuestras intenciones y los objetivos que nos plantea-
bamos. A comienzos del curso escolar el curso tenia
una matricula de catorce personas, pero pronto, el
boca a boca vy la satisfaccion del alumnado hizo que
el grupo ascendiera a veintitrés personas matricula-
das. La curiosidad y el éxito de esta actividad nos ha
llevado a realizar salidas combinadas con otros gru-
pos de nuestro centro para realizar actividades con-
juntas.

Valoracion de la actividad
La valoracion de esta actividad por parte del alum-
nado estd siendo positiva. Lo vemos reflejado en el
dia a dia, la participaciéon aumenta y las ganas y la
motivacién por asistir es muy alta. El mismo alum-
nado anima a sus conocidos a inscribirse y unirse a
nosotros. Si bien actualmente no podemos aceptar a
mas alumnado por tener el grupo completo, de cara
al curso 22-23 se estd planteando crear un segundo
grupo para que nadie se quede fuera de la actividad.
También, todo el profesorado del centro se ha
contagiado de esta actividad y, como deciamos an-
tes, surgen propuestas para realizar salidas conjuntas
con diferentes ensefianzas del centro. Estamos ex-
perimentando una alta aceptacion y de-
manda de este tipo de actividades. Cabe
destacar la repercusion fuera de Tara-
zona que ha tenido “Conoce tu locali-
dad”. En noviembre publicAbamos un ar-
ticulo en la plataforma digital Agora del
Centro de Profesorado de La Almunia (Za-
ragoza) y tiempo después se pusieron en
contacto con nosotros la web EPALE de
Madrid para publicar una resefia de nues-
tra actividad a nivel nacional. Este
feedback nos anima a seguir en esta linea.

35, marzo de 2022

’

s

dn, num.

Férum Arag

D
(e)}


http://.conocetarazonaconelposito.blogspot.com/
http://.conocetarazonaconelposito.blogspot.com/

Hacia el trabajo de investigacion como
asignatura del Bachillerato. Una experiencia en

Biologia y Geologia

Chabier de Jaime Lorén

Profesor de Biologia y Geologia del IES valle del Jiloca de Calamocha (Teruel)

La distancia entre el medio natural y la actividad edu-
cativa es creciente en nuestra sociedad. El alumnado,
también el de los pueblos, estd cada vez mas alejado
de la naturaleza. Esto es una tendencia -y un pro-
blema- general de dificil reversidn. Pero en los insti-
tutos rurales hay algunas alternativas. El uso del en-
torno como un recurso educativo por parte de los do-
centes, de forma integrada y en el marco del cu-
rriculo posibilita una mejora de la ensefianza.

Con esta premisa ha trabajado el profesorado
del IES Valle del Jiloca de Calamocha que imparte las
areas relacionadas con la Ciencias de la Tierray de la
Vida desde hace mas dos décadas desarrollando nu-
merosas experiencias educativas de descubrimiento
del entorno natural.

Para ello se han ensayado diferentes metodolo-
gias y entornos de aprendizaje. En la mayoria de los
casos se trataba de actividades de aula, con todos los
grupos-clase de un nivel, con alguno de ellos o con un
grupo de alumnos, desde asignaturas obligatorias a

optativas. Pero también mediante actividades com-
plementarias, fuera del aula y del horario escolar.
Con todos los niveles, desde 12 de ESO hasta 22 de
Bachillerato.

Habitualmente en estas experiencias educativas
se han incluido actividades de investigacion en las
que los alumnos aplicaban el método cientifico para
generar conocimiento. En muchas de ellas se alcanzé
un nivel suficiente como para publicarlas en revistas
cientificas de dmbito comarcal (Xiloca) o para presen-
tarlas a certamenes de ciencia joven como Expo Os-
sons 2005 en Namur (Bélgica).

En 2007 y 2008, respectivamente, dos investiga-
ciones realizadas por estudiantes de 42 de ESO y de
12 de Bachillerato del IES Valle del Jiloca fueron se-
leccionados para participar en la fase final del Certa-
men de Jévenes Investigadores que organiza el Mi-
nisterio de Ciencia e Innovacién y el de Ministerio de
Ilgualdad y que se celebra anualmente en Mollina
(Mdlaga). Para el mismo se seleccionan cuarenta tra-

bajos relativos a cualquier area del
saber, que hayan sido realizados
por equipos de entre uno y tres
alumnos que cursen entre 42 ESO
y 22 de Bachillerato en centros
educativos espafnoles. Fue una
oportunidad para nuestros chava-
les ... y para los profesores acom-
pafiantes. Alli descubrimos que
mas de la mitad de los estudios
provenian de centros educativos
de Cataluiia o de otros que cursa-
ban el Bachillerato Internacional.
Y alli también descubrimos la
existencia del Trabajo de Investiga-
cién, una materia curricular obliga-
toria en esta comunidad para todo
el alumnado de Bachillerato que
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les suponia un 10% de la nota
final del mismo. Una investi-
gacion a realizar bajo el ase-
soramiento de un profesor tu-
tor, que se iniciaba durante el
segundo trimestre de 12 de
Bachillerato y que debia que-
dar concluida durante el pri-
mer trimestre del segundo
curso de esta etapa, con la
presentacién de una memoria
escrita seguida de una exposi-
cién oral.

Tras unos afos de refle-
xion y tras alguna prueba, de-
cidimos adaptar la idea y po-
nerla en practica durante el
curso 2012-2013 en el IES Va-
lle del Jiloca dentro de la asignatura Biologia y Geolo-
gia de 12 de Bachillerato. Se trataba de ensayar una
herramienta de aprendizaje util para los alumnos que
se inician en investigar, escribir y exponer oralmente.

Un empefio del profesorado fue el que fueran
investigaciones experimentales sobre temas relacio-
nados con el entorno comarcal para lo que se les pro-
porcionaba una gama de propuestas para que pudie-
ran elegir en el caso de que no se les ocurrieran ideas
propias. La intencién era crear conocimiento sobre
su territorio y difundirlo, entre otros dmbitos, en su
comunidad a modo de retorno por lo mucho recibido
de esta.

Aquel grupo-aula estaba formado por once
alumnos vy el profesor tutorizaria todos los trabajos
dedicando a ello una sesién al mes, numerosos re-
creos y colaborando en el trabajo de campo en los
primeros estadios de su desarrollo.

La primera fase fue la de documentacién. Para
ello se les dieron pautas para la busqueda y seleccién
de la misma. Ademas, el profesor les aportd biblio-
grafia especifica, asi como la posibilidad de estable-
cer contacto con investigadores y especialistas perte-
necientes a diversas universidades y otros centros de
investigacion.

A lo largo de noviembre los estudiantes confec-
cionaron los proyectos de su investigacion, en los que
plasmaron los antecedentes y estudios previos, la
justificacidn, los objetivos y la metodologia (y los ma-
teriales empleados o la descripcidn del area de estu-
dio, en su caso) que fueron revisados por su profesor
coordinador.

A continuacidn, los estudiantes comenzaron a
contactar con los asesores externos. En algunos ca-
sos fue mediante el uso del correo electrénico, en
otras ocasiones los investigadores se personaron en
la zona y en otras fueron los propios alumnos los que
acudieron a los centros de documentacion de los ase-
sores orientadores.

En noviembre comenzé la obtencion de datos.

Tres de las investigaciones se centraron en las
Ciencias de la Vida y una en las de la Tierra. Fueron
las siguientes:

El “Estudio de la falla de Calamocha” sirvié para
caracterizar esta estructura tectdnica, reconocer los
materiales geoldgicos sobre el terreno y relacionarla
con movimientos sismicos de tiempos recientes re-
gistrados en la comarca. Se basa en estudio de
campo, analisis de cartografia y de bibliografia, ade-
mas de encuestas a personas mayores. Conté con el
asesoramiento del Departamento de Ciencias de la
Tierra de la Universidad de Zaragoza.

La investigacion titulada “La poblacién de Pseu-
damnicola hinzi en el manantial del parque municipal
de la Huerta Grande de Calamocha” sirvié para carac-
terizar a una de las tres poblaciones conocidas en el
mundo de un pequeiio gasterdpodo acuatico y la que
se encuentra en mejor estado de conservacioén. Es un
estudio de ecologia (factores abioticos, demografico,
seleccién de habitat, etc.) y de conservacién (cam-
bios histéricos en el ambiente, amenazas) que pue-
den ser de utilidad para su catalogacion como espe-
cie amenazada. Dispuso del asesoramiento de inves-
tigadores del Museo Nacional de Ciencias Naturales
de Madrid y de la Sociedad Espafiola de Malacologia.
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El trabajo “éDdnde invernan las grullas alema-
nas inmaduras?” pretendia resolver la cuestién de la
ubicacidn en la que pasan los inviernos los individuos
inmaduros de la poblacidn occidental europea de
grulla comun que han nacido en los paises del norte
de Europa basandose en el andlisis de los datos de
anillas de color leidas y registradas en bases de datos
fundamentalmente de origen alemdan y, en menor
medida, mediante trabajo de campo con lectura a
distancia de las mismas. Recibié asesoramiento de
los naturalistas de la Asociacién de Amigos de Gallo-
canta.

El “Estudio de los macroinvertebrados que viven
en la superficie del suelo en el bosque de ribera del
parque municipal de la Huerta Grande de Calamo-
cha” describio la comunidad de invertebrados (arac-
nidos, insectos, dipldpodos, quildpodos, moluscos y
anélidos) que tienen su habitat en el horizonte super-
ficial del suelo mediante el uso de trampas, la identi-
ficacidon de los mismos (al nivel de orden o familia),
su cuantificacidn, su variacidon temporal y la seleccion
de habitat. Emplearon el portal “Biodiversidad Vir-
tual” para conseguir la identificacidn de los animales
trampeados mediante las fotografias. Contaron con
el asesoramiento del Area de Biodiversidad y Conser-
vacién de la Universidad Rey Juan Carlos de Méstoles
(Madrid).

A finales de diciembre de 2012 fue publicada la
Orden del Departamento de Educacién por la que se
convocaba a los centros educativos publicos de Ara-
gon para participar en el programa “Profundizaciéon
de Conocimientos”. Se expuso al claustro del IES Va-
lle del Jiloca la posibilidad de confeccionar un pro-
yecto centrado el fomento de la investigacion para el

alumnado de Bachillerato. Siete profesores se ofre-
cieron a colaborar aportando su experiencia con las
investigaciones en marcha y a desarrollar el proyecto
de enriquecimiento curricular “Investigando en ba-
chillerato” que, a su vez, fue aprobado por el Consejo
Escolar e integrado en la Programacién General
Anual.

A mediados de enero un profesor de la Univer-
sidad Cardenal Herrera de Valencia, impartio la con-
ferencia “é¢Cémo se realiza una investigaciéon?” a los
estudiantes de 32 y 42 de ESO, asi como a todos los
de Bachillerato.

Con resultados parciales, los cuatro trabajos
fueron presentados a la XIV edicidén de Exporecerca
Jove, certamen de proyectos de investigacion realiza-
dos por jovenes que anualmente organiza MAGMA
en Barcelona. Todos ellos fueron seleccionados para
asistir a dicho certamen que tuvo lugar entre los dias
21y 23 de marzo en la Universitat Ramon Llull. Para
ello cada equipo plasmé su estudio en pdsteres y re-
copilaron materiales para su exposicidon en sus res-
pectivos stands. En la muestra participaron 110 equi-
pos en su mayoria procedentes de centros educati-
vos de Catalufia, pero también de otras tres comuni-
dades auténomas y de ocho paises mas. Durante los
dias que dura la exposicién, esta pudo ser visitada
por todo tipo de publico. Un jurado procedente de
distintos ambitos académicos y profesionales evalué
los trabajos presentados librandose los distintos pre-
mios. En el acto de clausura de Exporecerca Jove
2013 le fue concedida la mencidon Award Geoscienti-
fic Women Association al trabajo “La falla de Calamo-
cha”.

Durante la participacién en este certamen fue-
ron grabados videos en las

gue los componentes de los
respectivos equipos expo-
nian su trabajo indicando los
objetivos, la metodologia vy
un avance de los resultados y
las conclusiones. Con este
material, la cadena local Ca-
lamocha Television monté un
programa que fue emitido
durante una semana.

A la vuelta, los cuatro
equipos expusieron sus tra-
bajos a los alumnos de 22 ESO
en el saldn de actos em-
pleando presentaciones vy
animando a los pequefios
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5 v
compafieros a participar en actividades de investiga-
cion. Los posters fueron colgados en las paredes de
los pasillos del Instituto.

Durante los meses de abril y mayo, los cuatro
equipos terminaron de obtener datos, procedieron a
su analisis y a la obtencién de las conclusiones fina-
les. Con todo ello, confeccionaron los respectivos in-
formes.

A finales de junio se organizé una exposicion
oral de los trabajos en el salén de actos invitando a
todos los miembros de la comunidad educativa (pro-
fesorado, alumnado y familias).

Todas las investigaciones fueron presentadas al
XXVI Certamen “Jévenes Investigadores” que organi-
zaban el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte
y el Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igual-
dad siendo seleccionado el trabajo “éDénde invernan
las grullas subadultas alemanas?” que recibid un ac-
césit en el Area de las Ciencias de la Tierray de la Vida
tras su exposicidon oral ante el jurado y el resto de
alumnos participantes en Mollina en octubre de
2013.

Igualmente concurrieron al XIX Premio “San Via-
tor” de Investigacion en Ciencias y en Humanidades
recibiendo Mencién de Honor en Area de Ciencias,
nivel 1 el trabajo “Estudio de la ecologia del caracol
de fuente Pseudamnicola hinzi en un manantial de
Calamocha (Teruel)” en Madrid y en octubre 2013.

A lo largo del desarrollo de las investigaciones y
a su término se fue realizando la evaluacidn del tra-
bajo de los alumnos, tanto en el plano individual
como para el conjunto del equipo, teniendo en
cuenta criterios relativos a la aplicacion del método

cientifico, a la redaccién de in-
formes y a su exposicién oral.

Los objetivos planteados
en esta experiencia educativa
fueron adecuadamente alcan-
zados. La implicacién del alum-
nado fue muy alta no dudando
en emplear tiempo libre para
su consecucién. Hubo que tra-
bajar mucho.

Las consecuencias en la
formacién del alumnado fue-
ron evidentes. La capacidad de
hacerse preguntas, la emisidn
de hipdtesis, la documenta-
cion sobre las ideas, traducir
articulos en inglés, el ingeniar

disefos experimentales, la re-
cogida sistematica de los datos, la reflexidn y analisis
sobre los resultados, la perseverancia como estrate-
gia, el contacto directo con investigadores, asistir a
una feria internacional de proyectos de investiga-
cion, exponer un trabajo en publico, hacer de profe-
sor ante compafieros, confeccionar un poster, difun-
dir los valores naturales de tu comarca o plantear al-
ternativas a la gestiéon ambiental fueron experiencias
nuevas para todos ellos.
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Geologia y territorio

Departamento de Biologia y Geologia del IES Zaurin de Ateca (Zaragoza)

1. Introduccién

El IES Zaurin es un centro de tamano pequeino ubi-
cado en la localidad de Ateca en la Comunidad de Ca-
latayud, al sur de la provincia de Zaragoza. Se trata
de un centro escolar situado en un medio rural cuyo
ambito geografico y educativo incluye los centros es-
colares del valle del Manubles, el valle del Piedra, el
valle del Mesay el Alto Jaldn.

Un medio natural, cultural y social rico en posi-
bilidades y recursos educativos que se han ido apro-
vechando y poniendo en valor a través de diferentes
proyectos.

El eje principal de estos proyectos ha sido la
Geologia y las Ciencias de la Tierra: seminarios de
formacién del profesorado, proyectos de innovacién
educativa, colaboraciones con las administraciones,
entre otras actuaciones han permitido realizar una
puesta en valor didactica e integral de estos recursos
tanto en el aula como en el territorio.

Las iniciativas se han coordinado desde el depar-
tamento de Biologia y Geologia en colaboracion con
otros departamentos didacticos, el equipo directivo
del centro escolar, el Centro de Formacion del Profe-
sorado de Calatayud vy la institucién comarcal, Co-
marca Comunidad de Calatayud.

Los contenidos geoldgicos han posibilitado tra-
bajar de una forma interdisciplinar en el centro esco-
lar y en el territorio.

Este caracter interdisciplinar de una materia
como la Geologia ha permitido en el IES Zaurin desa-
rrollar un conjunto de iniciativas que han conseguido
unir a la poblacion escolar, local, comunidad educa-
tiva en general, administracion y en definitiva el te-
rritorio.

Los proyectos desarrollados se han basado en
disefiar escenarios educativos en el medio natural
proximos al centro escolar, para conseguir hacer mas
atractivo el estudio de esta materia y por lo tanto el
interés del alumnado y el profesorado por la misma.

Realmente este tipo de escenarios que hoy se
presentan como espacios de innovacion educativa ya
fueron utilizados antafio por importantes pedagogos
como Francisco Giner de Rios, el medio natural o el
campo son los escenarios de aprendizaje que se han
potenciado en estas actuaciones educativas.

2. Descripcion de los proyectos
Todas las iniciativas desarrolladas se han llevado a
cabo en base a tres lineas de actuacion:
e Formacion del profesorado
e Proyectos de innovacion educativa
e Proyectos relacionados directamente con la
administracién comarcal, local y el territorio.
Estos han sido los ejes sobre los que se han di-
namizado todos los proyectos. Quizas la mas impor-
tante ha sido la formacién del profesorado ya que
esta ha permitido exportar al aula todo lo traba-
jado en las sesiones de formacién y finalmente
el resultado de ambas iniciativas se trasladé a la
administracion en busca de fondos para la publi-
cacion de los materiales diddcticos y proyectos
realizados. La edicidn y posterior publicacién de
estos materiales permitid proyectar las actua-
ciones desarrolladas a la comunidad educativa y
la poblacién local. De esta forma los proyectos
llevados a cabo llegaron a todos los sectores de
la comunidad educativa y el territorio.
Destacar también que en todos los proyec-
tos se ha dado mucha importancia en el desarro-
llo de las metodologias utilizadas:
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e El aprender para ensenar
e Lainterpretacion
e La observacion

2.1. Objetivos
Los objetivos generales se presentan estructurados
en los siguientes sectores:

Profesorado:
e Generar interés por la Geologia en el aulayen la
sociedad.

e Conocer una nueva forma de trabajar las Ciencias
delaTierray en especial la Geologia fuera el aula,
en entornos naturales fomentando asi las
capacidades sensoriales del alumnado.

e Responder a una demanda del profesorado de
formacién en Ciencias de la Tierra y en Geologia
en particular.

e Generar una red entre el profesorado que
imparte estas materias.

e Dar a conocer los espacios de interés geolégico
en el entorno de los centros educativos, asi como
los LIG (lugares de interés geolégico incluidos en
el Catdlogo de lugares de interés geoldgico del
Gobierno de Aragon).

Alumnado:

e Acercar la investigacion cientifica al alumnado y
a la comunidad educativa.

e Iniciara alumnadoy profesorado en el trabajo de
campo.

e Fomentar el trabajo cooperativo y la creatividad
del alumnado.

Poblacién local:

e Acercar la Ciencia a la poblacién local.

e Concienciar sobre el valor del patrimonio geol6-
gico en la sociedad.

2.2. Acciones realizadas
Profesorado:

Uno de los ejes principales del proyecto ha sido
la formacion del profesorado a través de un semina-
rio intercentros de Didactica de la Geologia de la
Cordillera Ibérica que formaba parte del Plan de For-
macién del profesorado de cada centro escolar. El
curso escolar pasado este seminario dejo de catego-
rizarse con esta figura pasando a formar parte del Ca-
tdlogo de actividades institucionales del Departa-
mento de Educacién, Cultura y Deporte del Gobierno
de Aragon.

Desde el aifo 2013 profesores de diferentes cen-
tros educativos de Aragdn y otras comunidades au-
ténomas participan en esta iniciativa formativa de

caracter abierto, pues ademas de personal docente
en estos procesos formativos han estado otros pro-
fesionales del ambito de la educacion ambiental, el
desarrollo rural o el turismo.

Cada curso escolar se ha disefiado un conte-
nido especifico para el seminario, a continuacion, se
detallan los contenidos de los tres Ultimos afos:

e 2018-2019. Riesgos geoldgicos.

e 2019-2020. El hombre en la historia de la Geo-
logia.

e 20211-2022. Aprendiendo de los grandes sefio-
res de la Tierra.

La formacién continua del profesorado ha per-
mitido que en los diferentes centros escolares se ha-
yan dinamizado proyectos educativos comunes que
se detallan en el siguiente apartado, este hecho ha
facilitado compartir experiencias, proyectos, meto-
dologias, inquietudes entre todos los participantes.

El profesorado participante provenia de educa-
cion infantil, primaria, secundaria, bachillerato, for-
macién profesional, educacién de adultos y centros
de educacidn especial.

Alumnado:

El resultado de esta experiencia de formacion del

profesorado, se ha exportado al aula a través de di-

ferentes proyectos de innovacién educativa:

e Proyectos de innovacion educativa. Dentro de
esta categoria los centros participantes
desarrollaron diferentes proyectos comunes
cada curso escolar, los tres ultimos afios se han
llevado a cabo los siguientes proyectos:

o La geologia como plataforma para la inno-
vacion educativa. Fue el primer proyecto
desarrollado en este se trabajaron de forma
general diferentes conceptos geoldgicos.
Dentro de este destacar el disefo de una se-
rie de Rutas cientificas con encanto, que se
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realizaron con el alumnado de bachillerato y
educacién primaria.

o Biolatin y geogriego. Magnifica iniciativa en
la que se fundieron las letras y las ciencias
mas puras. Durante esta actividad se trabaja-
ron varias cartas de Plinio El Viejo, el Vesubio
y la ciudad de Pompeya. Ademas, se realizd
una exposicion en el en el propio centro es-
colar. Este proyecto fue coordinado por Juan
Francisco Fraile Vicente y Dina Urgel Chueca.

o | Congreso para escolares de Geologia de la
Cordillera Ibérica. La realizacion de los traba-
jos de cada centro escolar llevé a plantearse
la necesidad de un foro en el que cada centro
escolar expusiera los trabajos realizados a la
comunidad educativa, de esta forma surgio
como nuevo proyecto de innovacion este
Congreso con el objetivo general de crear es-
tos escenarios singulares. Este afio se reali-
zarad la cuarta edicidn del congreso el dia 5 de
junio de 2022 en el IES Zaurin aprovechando
la celebracidn el Dia Internacional del Medio
Ambiente, en esta edicidn la tematica sera
aguas termales en Aragén.

o Il Congreso para escolares de Geologia de la
Cordillera Ibérica. Termalismo en Aragén.

e Geoescuelas. Esta fue la actividad estrella
dirigida al alumnado de 32 de ESO. Estas
consistieron en un campamento de dos dias en el
que los alumnos trabajaban en el campo
diferentes recursos geoldgicos durante su
estancia en el mismo. El programa de las
Geoescuelas, se componia de: actividades de
interpretacion, trabajo en el cuaderno de campo,
realizacion de cortes topograficos y y otras de
tipo mas ludico como gymkhanas o senderismo.
Estas se desarrollan en la localidad de Anento
(zaragoza).

Los centros participantes durante estos afios
han sido: CEIP Virgen de la Peana, CRA Ribota, CRA
Mesa-Piedra, IES Salvador Victoria (Monreal del
Campo), IES Joaquin Costa (Carifiena), IES Emilio Ji-
meno (Calatayud), IES Leonardo Chabacier (Calata-
yud), Escuela de adultos de Ateca y Fundacién Rey
Ardid (sede de Calatayud).

Comunidad educativa
La implicacién de la comunidad educativa es uno de
los principales pilares del proyecto, tanto de nivel de

familias, instituciones como otros centros educati-
vos. Las familias han sido invitadas a participar en
charlas, presentacién de proyectos o visita a las geo-
escuelas entre otras actividades.

Publicacidon de materiales

Gracias a la financiacién de la Comarca Comunidad

de Calatayud el centro educativo pudo editar dos ma-

teriales divulgativos sobre la Geologia y su didactica

en el entorno mas préximo del centro educativo. Los

materiales editados fueron los siguientes:
LIG en la Comarca Comunidad de Calatayud. Guia
divulgativa en la que se presentan los LIG s de la
Comarca Comunidad de Calatayud. Este material
fue distribuido entre los docentes participantes en
el proyecto y los docentes de los centros escolares
mas proximos al Zaurin.
Geoviajeras. n.2 1. Material divulgativo en el que
se dan a conocer los proyectos realizados por los
diferentes centros educativos que participan en el
proyecto. Esta publicacion pretende ser una
publicacion anual del centro educativo en el que
cada afio se den a conocer los proyectos
realizados. Esta se distribuyd entre los centros
escolares participantes en el proyecto y entre la
comunidad educativa en general.

2.3. Implicacién de la comunidad educativa del en-

torno

El desarrollo de estas iniciativas desde hace ocho

afos ha sido capaz de englobar en un mismo pro-

yecto a la poblacion escolar, local y la administracion.

La implicacion de la comunidad educativa ha sido

otro de los principales pilares del proyecto, tanto a

nivel de familias, instituciones como de otros centros

educativos.

A continuacion, se detallan los diferentes secto-
res de la comunidad educativa han sido participes del
proyecto:

e Institucion comarcal. Comarca Comunidad de
Calatayud. Esta entidad ha participado en el
proyecto financiado el proyecto Geologia vy
Territorio; a través de este proyecto la comarca
ha financiado viajes de los centros escolares a los
diferentes LIGs y la edicion de dos materiales
divulgativos.

e Familias. Han sido participes en todo momento
de las actuaciones realizadas.

e Medios de comunicacion. SER Calatayud. Esta
emisora de radio permitid disefiar un programa
de radio de emisién semanal que dio a conocer
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diferentes aspectos de didactica de la geologia
en los medios de comunicacién de forma
semanal

e Ex alumnado del IES. Proyecto Arraigo. Gracias a
unas becas que la DPZ (Diputacién Provincial de
Zaragoza) otorga a alumnos que quieran trabajar
en medios rurales. Al amparo de esta beca se ha
podido contar con un antiguo alumno del centro
educativo graduado en Ciencias Geoldgicas para
que desarrollara una iniciativa didactica con los
alumnos denominada Tierras del Cdmbrico.

2.4. Valoracién de la practica

La valoracion de los proyectos realizados ha sido muy

positiva por parte de los diferentes sectores implica-

dos y se podria resumir utilizando los siguientes indi-
cadores:

* Elevada y constante participacion del profe-
sorado en los procesos formativos durante un
periodo de ocho afos. El hecho de que cada
nuevo curso escolar una treintena de docentes
estén dispuestos a participar en estos
seminarios/cursos sobre Geologia es un buen
indicador del interés del profesorado en este
ambito.

* Los diferentes proyectos de innovacion
educativa han demostrado una mejoria en el
interés de los alumnos por las materias
relacionadas con las Ciencias de la Tierra y en
especial por la Geologia.

* El nimero de alumnos que eligen la materia
optativa de Geologia se mantiene.

* Los materiales editados han sido muy bien
acogidos por la poblacién local.

Finalmente afadir que todos estos proyectos
han llevado al centro escolar a obtener diferentes
premios y reconocimientos:

1. 2016. Accésit Viaje al origen de la Tierra.
Premios Tercer Milenio. Heraldo de Aragén.

2. 2017.Premio Medio Ambiente en Aragdn por el
proyecto Los LIGs como herramienta de
educacion ambiental. Departamento de Medio
Ambiente del Gobierno de Aragdn.

3. 2018. Primer Premio Cristalizacion de la Escuela
en Aragén con el proyecto Colmenares
Cristalinos. UNIZAR.

4. 2019. Primer Premio ldea Apicola también con
el proyecto Colmenares Cristalinos.
Ayuntamiento de Azuqueca de Henares y

asociacion espafiola de apicultura.

5. 2019. Los secretos en las piedras del Moncayo.
Aragon aula natural. Red de Espacios Naturales
Protegidos del Gobierno de Aragén.

6. 2019. Accésit Concurso de cristalizacion de la
Escuela en Aragén con el proyecto Dandanav.
UNIZAR.

7. 2019.24/7 Siempre alerta. Premio de Excelencia
a laInnovacidn de Mujeres Rurales. Ministerio de
agricultura, pescay alimentacion.

3. Conclusiones

A modo de conclusién exponer la importancia de los
procesos de formacidn del profesorado basados en
el propio territorio y en una ciencia tan interdiscipli-
nar como la Geologia ha sido capaz de generar moti-
vacion e interés en el alumnado, profesorado y fami-
lias durante casi una década.

Finalizar exponiendo cuales han sido los ele-
mentos relevantes que han llevado al éxito a este
conjunto de proyectos:

e Laformacidn del profesorado.

e El trabajo en red del profesorado durante el
desarrollo de los proyectos

e El disefio de proyectos internivelares e inter-
etapas.

¢ Las metodologias de trabajo activas fuera del
aula en escenarios al aire libre.

¢ La puesta en valor de elementos geoldgicos que
generan arraigo entre la propia comunidad
educativa

e Laimplicaciény el apoyo de la administracion.

La suma de todos ellos hace que cada inicio de
un nuevo curso escolar, en cada centro participante
se espere con ilusién un nuevo proyecto asociado a
la Geologia o en definitiva del territorio, proyectos
que ilusionan a profesorado, alumnado, familias y
poblacion local.
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Entrevista

Alberto Toro, maestro rural de Pitarque: “Ser
docente es un trabajo complicado, de los mas
complicados que hay”

Las fiestas locales son
fechas propicias para
visitar centros educa-
tivos de otras locali-
dades porque pode-
mos disfrutar de su
plena actividad. Re-
cuerdo haber estado
un 29 de eneroo un 5
de marzo en Alpartir,
en una comunidad de
aprendizaje en Tarra-
gona, en la escuela
Sadako de Barcelona,
en Amara Berri en
San Sebastian... y este
ano en Pitarque, en el
Maestrazgo de Te-
ruel. Hace tiempo
gque tenia pendiente
esta visita que ahora
ya se habia vuelto ur-
gente. La escuela de

Recientemente, par-
ticipé en una mesa de
debate online sobre
las escuelas rurales,
organizado por el
Consejo Escolar de
Aragén yenunamesa
también online sobre
la escuela rural orga-
nizado por apadrina-
unolivo.org. Alberto
cita continuamente a
sus referentes peda-
gogicos, algo que no
es habitual entre los
docentes, y es muy ri-
guroso en la aplica-
cion de los conoci-
mientos pedagdgicos
en su trabajo diario.
Le gusta hablar de
educacion y solo hay
que darle la oportuni-

Pitarque forma parte Alberto Toro es de Teruel y lleva catorce dad. Apenas comenza-
del CRA Alto Maes- cursos en Pitarque (Teruel) en el CRA Alto mos a hablary ya me co-
trazgo y este afio tan Maestrazgo. Es maestro de Educacidn Infantil menta...

solo cuenta con cuatro y de Educacioén Fisica. Su formacién se basa en Hay un video en
alumnos y con Alberto, el crecimiento personal y profesional, y por RTVE dedicado a Manuel
que lleva trabajando alli eso es rica y diversa en cursos y lecturas: B. Cossio en el que se es-

desde hace 14 afios. destaca la pedagogia y el modelo educativo de cucha su voz diciendo

He tenido la suerte Reggio Emilia, el Aprendizaje Basado en el que las mejores y los me-
de escuchar a Alberto en Pensamiento (TBL), Proyect Zero de I? Univer- jores maestros tienen
varias ocasiones expo- sidad de Harvard, las inteligencias multiples... queir a los sitios méas ale-

niendo su experiencia Si le dejamos que se presente, utiliza aquella jados, que es donde mas
docente y también de frase de la pelicula de José Luis Cuerda: falta hacen. Habria que
hablar y cambiar impre- convertida en verlo con frecuencia,
siones con él sobre dis- RURAL, MUY RURAL. porque se trata de nues-
tintos temas educativos. tro trabajoy el que nolo
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https://www.youtube.com/watch?v=Ujg1a4PT1Wc
https://www.rtve.es/play/videos/la-aventura-del-saber/aventuracosio19/4071049/
https://www.rtve.es/play/videos/la-aventura-del-saber/aventuracosio19/4071049/
https://www.rtve.es/play/videos/la-aventura-del-saber/aventuracosio19/4071049/
https://www.youtube.com/watch?v=FYWcSAWCDn8

entienda asi que se dedique a otra
cosa. Como funcionarios o como
servidores publicos es nuestra
obligacidn, ir a las localidades mas
alejadas.

Alberto, siempre me llama
la atencion el fundamento teé-
rico que das a la mayor parte de
tus experiencias y practicas edu-
cativas. En una conversacion con-
tigo pueden salir de forma natu-
ral nombres como Decroly, Mala-
guzzi, Dewey o Montessori. Ha-
blame de tu formacion...

Mira cuando tuve que elegir
qué estudiar me encontré con di-
ficultades, Filosofia me gustaba,
submarinista del National Geo-
graphic también, tenia una gran
variedad de ideas. Estaba Magis-
terio que tampoco me disgustaba.
Montserrat Martinez que fue vi-
cerrectora de la universidad en
Teruel y su familia eran vecinos...
hija de maestro republicano,
siempre habia ayudado a mi fami-
lia y manteniamos muy buenas re-
laciones. También mi profesor Ri-
cardo Alarcén que me dio clases
de filosofia, siempre me consi-
derd un diamante en bruto al que
habia que tallar, le recuerdo con
mucho amor, fallecié hace poco.
Algunas otras personas, amigos
de mis padres, inclinaron la ba-
lanza. Hice Educacion Infantil en
Teruel, después como entonces
tenia la novia en Madrid, hice
Educacion Fisica en la Autonoma,
mientras preparaba las oposicio-
nes. Mas tarde se me cruzaron las
plazas a EE.UU. Y también me pre-
senté, pero tuve que elegir, 0 me
guedaba a trabajar aqui o me iba,
pero las presiones familiares hi-
cieron que me quedara como in-
terino. Asi me dediqué a conocer
Aragdn y a personas como Martin
Pinos, mi compafiera Marta Ar-
guis y otras muchas.

Los primeros tres o cuatro
afos me apuntaba a todos los cur-
sos y seminarios que salian. En el
aula me surgian todas las dudas y
al final te das cuenta que te for-
mas en la universidad de la clase,
del dia a dia, del interino... Siem-
pre me han inculcado la curiosi-
dad vy las ganas de aprender sobre
lo que haces y para qué lo haces.
Para enfrentarte a las dudas hay
gue buscar soluciones. Con Mar-
tin ya empecé a enredar en los
ambitos de conocimiento y otras
formas de hacer. Vine a parar a Pi-
tarque y coincidi con Marta que
estaba en Villarluengo y nos pusi-
mos a trabajar en un proyecto
conjunto. Partimos del analisis de
la situacion: dénde estas, coOmo es
tu entorno, oportunidades, handi-
caps, como giran esas limitacio-
nes... y a partir de ahi fue cre-
ciendo lo que fue el proyecto que
nosotros llamabamos de Pi-
tarluengo.

Después y entrando en rela-
cidon con mas gente, mas cursos de
formacién, incorporamos la neu-
ropsicologia en la UNIR, y con di-
ferentes asociaciones. Fuimos a
ver a Frato (Francesco Tonucci) a
Granada y asi ampliamos nuestras
miras a un dmbito mas nacional. Y
luego con Maria José Garcés nos
animamos a presentar nuestra ex-
periencia como buenas practicas
en Zaragoza. Después incorpora-
mos Javier Bahén y las inteligen-
cias multiples, sobre todo redes,
intentando replicar teorias en
nuestro entorno, viendo qué pro-
blemas iban surgiendo, cémo re-
solverlos, posibilidades que sur-
gian...

Estuvimos metidos también
con Robert Swartz, con los TBL
(Thinking Based Learning) y con
David Perkins, el Aprendizaje Ba-
sado en el Pensamiento. Fuimos

Marta y yo a muchos cursos, pri-
mero en Madrid, luego yo me fui
a Boston tres semanas. Estuve con
Perkins, tuve la suerte de cono-
cerle. Incluso lo repetimos dos ve-
ces mas, en Benidorm y en Ma-
drid. Tuve suerte con mi estancia
en Boston porque conoci gente
realmente de todo el mundo que
me permitié ampliar contactos e
intercambios. Y a partir de ahi,
con otro grupo, nos pusimos a ha-
cer los cursos de Harvard. Perkins
nos llevé un dia a Harvard y nos
metié el veneno de los cursos de
Project Zero de Harvard y con seis
personas mas de aqui, como Abel
Torrero, Rubén Garrote, José Ma-
nuel Canovas, Marta y Kiron hici-
mos durante dos afos cuatro cur-
sos, eran trimestrales, que te po-
nen en contacto con otros cole-
gios del mundo. La forma de tra-
bajar de Harvard es muy intere-
sante, teoria y prdctica van imbri-
cadas y hacen que todo lo que
aprendes lo vayas testeando en
clase y luego lo pongas en comun,
primero con tu mismo equipo y
luego con otros, de Ucrania... Lo
curioso de esto es que todos eran
colegios privados, el bilinglismo
ya no les vale y necesitan diferen-
ciarse de otra manera.

También seguiamos Reggio
Emilia, fuimos a hacer los dos cur-
sos en un afio, de iniciacion y de
profundizacién. Al final tu tienes
gue encontrar el para qué, que
impacto tienes tu, para que les va
a servir a las personas con las que
trabajas en el dia a dia. Ser do-
cente es un trabajo complicado,
de los mas complicados que hay,
puede ser maravilloso... también
lo contrario. Realmente el que
mds crece es la persona docente.

Ademds de esto, parece
claro que hay muchas lecturas,
muchas horas acompanado por
autores de educacion...
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Asi es, empezando por Pesta-
lozzi, por ejemplo, hasta lo mds
actual. Decroly, Froebel, Rous-
seau, Rosa Sensat, Joan Piaget... Y
no solo de pedagogia, también de
psicologia, Erikson, Bruner, Paulo
Freire, Freinet, Rodari...

En cada rama de las ciencias
de la educacién hay muchos auto-
res que leer. La neuro-arquitec-
tura, por ejemplo, me interesa
ahora, sobre espacios, la luz, am-
bientes... se trata de aprender de
todo contodos. En el dia a dia, con
tus companieros, llegas a conocer
a mucha gente y con ellos muchos
puntos de vista, muchas formas
de hacer, siempre es muy enri-
guecedor.

Ademas, ante los problemas
del aula, si aplicas el método cien-
tifico, empiezas con los estados
del arte de lo que hay ya.

El Unico problema es que la
formacién se la paga uno mismo.
Como digo a mis amigos no tengo
casa, pero que me quiten lo bai-
lao.

Reconoceras que lo tuyo no
es lo habitual, esta no sé si llamar
pasion o dedicacion por la educa-
cion. ¢Qué es lo que te lleva a ac-
tuar asi?

A nivel personal yo creo que
es la curiosidad, querer aprender
todos los dias. Lo que tengo claro
normalmente me aburre. Como
digo a los peques, el Unico regalo
gue tenemos es el tiempo, y como
usarlo es importante para alcan-
zar la felicidad.

He tenido suerte en mi vida
porque he contado con mucha
gente que me ha ayudado, desde
la familia hasta el entorno.

Ademas, he tenido mucha
suerte de cruzarme con gente, al-
gunos los he nombrado antes, que
nos hemos acompafiado en el
viaje. Coincidir con Martin en un
momento, con Marta después

para el proyecto. Si no, seguro
gue me hubiera plantado, el en-
torno influye mucho.

Hoy puedes conocer otras es-
cuelas, te invitan a conocerlas.
Puedes aprovechar tus periodos
de vacaciones y de turismo para
incluir visitas a centros interesan-
tes.

Volviendo a la pregunta, in-
quietud, la palabra clave es in-
quietud.

Quien no te conozca se pre-
guntard como una persona con
tantas inquietudes y con esa for-
macion tan especifica se vaauna
localidad recdndita, poco accesi-
ble como es Pitarque en Teruel.
Incluso habra quién no lo en-
tienda.

En Teruel, todos los amigos
de mi infancia tenian un pueblo.
Mi hermana y yo éramos los Uni-
cos que no teniamos pueblo, por-
gue mi padre es de Badajoz y mi
madre de la ciudad de Teruel.
Cuando llegaba el verano para mi
era un problema, todos se iban al
pueblo y yo me quedaba.

Yo creo que ni habia oido ha-
blar de Pitarque, ha sido cuando
he empezado a trabajar de do-
cente, como interino, que he co-
nocido el entorno rural. Al apro-
bar la oposicidn y tener que pedir
plaza, pedi solamente el CEIP Ma-
ria Moliner de Zaragoza porque
estaba Martin y uno por Calamo-
cha. No pedi mas. Tenia que haber
hecho como todo el mundo, la
lista de centros o localidades de
Aragdn ordenada por intereses,
pero no lo hice. Entonces decia, ya
verds como me toca Cantavieja,
casi, no fue asi porque el primero
en la lista es el CRA Alto Maes-
trazgo. Ese verano visite la co-
marca. La primera vez que bajé a
Pitarque por la pista, iba con un
amigo, le dije, pero esto ¢dénde
esta? éen el infierno? La siguiente

vez que entré por el lado contra-
rio, fue como un flechazo. De pe-
quefio veia una serie de dibujos
animados La Aldea del Arce, que
me encantaba y me parecié que
estaba entrando alli. Bueno, me
dejé llevar por el instinto. Cuando
tuve la primera reunién de claus-
tro y me tocé elegir habia plazas
de localidades mas grandes, me-
jor comunicadas, con mejores ser-
vicios, pero yo dije Pitarque. To-
dos mis companeros dijeron ¢Pi-
tarque?

Hasta hoy, ha cuadrado todo
y he crecido. Una maravilla.

éQué te ha aportado la expe-
riencia en Pitarque?

Pues como te digo un creci-
miento humano muy grande en
cuanto a humildad, gratitud, pa-
ciencia. En cuanto a valoracion
real de las cosas. Humanidad, que
quiza se esta perdiendo, me da la
sensacion, en ciudades grandes.
Cercania, una familia, un pueblo
gue no he tenido nuncay ahoraya
es mi pueblo, pase lo que pase a
partir de ahora. El entorno. Yo
creo que lo que me llevo es mu-
chisimo mas que lo que pueda de-
jar.

Porque, una vez mas, lle-
vando la contraria, tu si has vi-
vido en Pitarque éno? No vas y
vienes cada dia.

No siempre, algunos afios no,
pero porque vivia en Villarluengo.
De los catorce anos que llevo, diez
he vivido en Pitarquey el resto en
Villarluengo que es el pueblo de al
lado. Ademas, trabajdbamos las
dos escuelas a la par.

Piensa también que la vi-
vienda es un problema, no es facil
encontrar una vivienda de alquiler
gue reuna unas condiciones ade-
cuadas.
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éNo has echado de menos el
trabajo en equipo con otros com-
paferos y compaiieras de profe-
sion?

Ya sabes que John Hattie en
el estudio que hace de meta-in-
vestigacion y evidencias es la pri-
mera que incluye. Que ademas la
cambidé, habia puesto la propia
imagen que cada uno tiene de si
mismoy la sustituyd por el trabajo
en equipo.

He vivido un poco de todo, yo
intento no complicarme, las com-
plicaciones ya estan y tengo que
buscar soluciones a los proble-
mas.

La gente suele hacer siempre
lo mismo y con eso, dandole vuel-
tas, se justifican, justifican su ofi-
cio y se quedan satisfechos. A mi
eso me enerva. Con la de cosas
bonitas que hay, desde conviven-
cia, desarrollo personal, coordina-
cién profesional... Pero lo que nos
cuesta es sacar esos miedos que
tenemos cada uno, ponerlos por
delante, visibilizarlos y empezar a
usar nuestro raciocinio en buscar
formulas para solucionar las difi-
cultades.

Ha habido mucha gente,
como Marta, o ahora Vicky y Al-
bertoy Elena, en Villarluengo, con
guien se ha podido hacer porque
ha habido predisposicién. Yo
siempre me ofrezco, quien quiere
coge y quien no, pues no, sin for-
zar en absoluto a nadie. Inten-
tando de forma cordial conectar.
Con algunas conectas y es una go-
zada y con otras no conectas
tanto, pero como somos profesio-
nales también trabajamos.

Piensa que hacer equipos
con otros colegios, con otras per-
sonas de otros lugares, a través de
las nuevas tecnologias nos ha sido
posible. Cuando me preguntan
¢fuiste a Harvard? Yo les digo no,

yo hice Harvard desde Pitarque.
Lo podemos hacer todos.

Ahora que eres conocido en-
tre los docentes, habra gente que
piense que te has quedado en Pi-
tarque porque ahi puedes hacer
lo que te dé la gana, porque pue-
des trabajar sin tener que dar
cuentas a nadie.

Oyes comentarios de todo:
claro cédmo tienes cuatro, y te lo
dice alguien que tiene veinticinco,
o claro cémo tienes de quinto y
sexto y te lo dice alguien que tiene
de primero; claro cdmo son rubios
y morenos, y te lo dice quien los
tiene pelirrojos.

Cada uno que afronte su ver-
dad como pueda o quiera y yo le
recomiendo que es bonito, que
tenemos una posibilidad de creci-
miento tanto ellos como yo. Los
trabajos de puertas a fuera son to-
dos muy bonitos y para opinar de
algo hay que probarlo.

A veces que cojo notas en
reuniones, en claustros, pienso si
yo me pongo a contar todo lo que
me va molestando tardo mas que
vosotros, que siempre repetis lo
mismo. En vez de estar con eso, yo
intento darle la vuelta. A clase hay
qgue entrar lo mas sano posible,
sobre todo emocionalmente.

Al ver tu escuela, uno tiene
la sensacion de entrar en un es-
pacio diferente que no responde
al estereotipo de escuela: espa-
cios acogedores, casi de intimi-
dad, espacios abiertos, espacios
de trabajo, mensajes que reflejan
emocionesy reflexiones y una es-
tética muy cuidada... étan impor-
tantes son los espacios para ti?

Hay una base cientifica, hay
trabajos muy rigurosos de arqui-
tectura. En Aragon, el lll Congreso
de Innovacion Educativa se dedico
mucho a esto. ¢Por qué hay espa-
cios como campos de futbol o sa-
las de concierto o bibliotecas o ba-
res, unos no te dicen nada y otros
te imponen?

Juhani Pallasmaa, un fildsofo
arquitecto, dice que nos queda-
mos muchas veces en el dculo-
centrismo, todo nos entra por la
vista.

La teoria de las cinco pieles
dice que la tercera piel es el lugar
en el que estds. La primera es tu
propia piel y la segunda es la ropa
que te pones. Pedagdgicamente
estd demostrado que los entornos
son esenciales para el aprendi-
zaje. Rosa Campos habla de cinco
tipos de espacios.

Por eso aqui he intentado
siempre decidir con el alumnado,
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qgue ellos mismos decidan como
deben ser. A partir de la necesi-
dad, buscamos, estudiamos posi-
bles propuestas y al final aprende-
mos.

Por ejemplo, las plantas, que
habia tantas, fue por un estudio
que vimos de la NASA en 1981,
gue mandaron una nave espacial
con diez plantas. Una de ellas era
la malamadre o cintas. El objetivo
era estudiar los PCF, los perfluor-
carbonados que respiramos y
cémo las plantas purifican el am-
biente, eliminandolos. También
plantamos un huerto ecoldgico.

Todo empezd cuando se que-
maron unas hectareas de monte
en Aliaga. Hicimos un proyecto
Quercus entre Villarluengo y Pi-
tarque. Cuidamos unas 200 ca-
rrascas cada clase y luego las plan-
tamos con todas las familias en
Aliaga.

Ademas, por lo que me de-
cias de la decoracién. Si trabajas
las teselas en geometria, porque
no teselamos una puerta éiqué
materiales tenemos? Sin mas, en
una toma de decisién conjunta, en
un proceso de elaboracion.

Como en uno de los cursos de
Harvard, creemos que es muy im-
portante hacer visible el aprendi-
zaje. Todo lo que van haciendo y
pensando que vaya a las paredes.
Lo primero porque ellos mismos
se ven reconocidos y haces
vinculo con la comunidad en la
que estds. Notas que te tienen en
cuenta. Lo segundo es porque los
demas ven lo de sus compafieros.
Para mi es muy importante hacer
visible el pensamiento a través de
diferentes formas: rutinas de pen-
samiento, proyectos, ideas...

Hay muchos libros, por to-
das partes, pero no recuerdo ha-
ber visto ningun libro de texto.

Yo detexto los libros. Ja, ja,
ja... Al principio con Marta, vino

Carmen Carramifiana y nos dio un
curso de biblioteca escolar y de
animacion a la lectura. Decidimos
gue nos sacabamos el carné insti-
tucional en las bibliotecas publi-
cas, ella de Zaragoza y yo de Te-
ruel y cada tres meses te traias 40
libros que elegian ellas y ellos.

Luego con el proyecto de in-
novacion nos dieron una dotacién
y la gastamos en libros. La neuro-
ciencia dice que lo que normal-
mente no tienes a mano, no se
usa. Por eso en las cocinas de los
grandes chefs esta todo a mano y
a la altura adecuada. Las herra-
mientas que a ellos les van bien,
tienen que tenerlas a mano.

Las paredes, tanto dentro
como fuera, estan llenas de men-
sajes, de juegos de palabras, de
suefos...

Aqui los referentes son Vi-
gotsky, Freire... El pensamiento y
la palabra son inseparables, van
en un continuo de la mano...

También recuerdo que en el
rato que estuvimos escribian tex-
tos libres al estilo de Freinet.

Hicimos también un proyecto
de escritores, editores e ilustrado-
res. La creatividad de producir
textos parte de la idea maravillosa
y Unica de cada autor. Al final ellos
crean ilustraciones, narraciones...

A partir de los textos libres
puedes hacer planes personaliza-
dos de ortografia y de otros as-
pectos a partir de sus necesida-
des. Argumentar, dar ideas, etc.

Cuando entras en una es-
cuela, normalmente tienes la
sensacion de que entras en un lu-
gar pensado para enseiiar. Sin
embargo, al entrar en tu escuela
da laimpresion de estar en un es-
pacio en el que se vive, entién-
deme, en un espacio en el que no
solo se trabaja o se estudia. Pa-
rece mas un hogar.

Esperamos que sea eso. Si-
guiendo los preceptos de Reggio
Emilia, la idea es que sea el sitio al
qgue volverias en cualquier mo-
mento. Un lugar que echas de me-
nos. En definitiva, es hacer de la
escuela el lugar mas importante.

Gardner explica en un pasaje
de uno de sus libros que las fami-
lias judias, él es judio, cuando lle-
van a sus hijos al colegio por pri-
mera vez, se visten con las mejo-
res ropas, mejor incluso que el dia
de su boda, con el mejor traje. Le
hacen una tarta especialmente
dulce para estimular y favorecer
las mejores sensaciones. Y ade-
mas le presentan al nifio o a la
nifia, a su maestro o maestra
como la persona mds importante.
Asi es el primer dia de clase.

Si queremos que un sitio sea
agradable, debe ser agradable de
estar, debes poder tocar y no solo
mirar. Se trata de desvelar tus mo-
tivaciones y perfiles. Recuerda
como trabajaban en Google y
también Startbucks que quiso po-
ner el salén de casa en un lugar
para tomar café y triunfaron.

Estamos demasiado acos-
tumbrados a tener el cole que he-
mos visto siempre. Santos Guerra
cuenta que lo primero que hizo en
un aula es desanclar las mesas y
partir de un espacio sin obstacu-
los.

¢Tu alumnado, cuando pasa
al instituto, no echa de menos la
escuela?

Lo que yo he oido es que si,
aunque habria que preguntarles a
ellos y ellas. Un lugar a no olvidar,
maravilloso, magico, agradable, a
veces severo. Cuando tienen
fiesta en el instituto, vienen. Sien-
ten que es su espacio. Cuando se
cierre, querré ver si tiran a bajo
todo o lo mantienen como un es-
pacio al que volver.

Fernando Andrés Rubia
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Otras colaboraciones

Arte, juego y espacio: la espiral como una
propuesta de innovacion en Educacion Infantil

Irene Sanchez Belsué
Técnico Superior en Educacion Infantil y Maestra en Educacién Infantil
Irenesb90@gmail.com

La ensefianza de la Educacion artistica ha superado el
“topico” de hacer manualidades en las etapas de
Educacién Infantil y Primaria, ya que se estdn desa-
rrollando en los centros propuestas innovadoras que
favorecen el desarrollo de los nifios y nifias y que con-
llevan a un nuevo rol docente (de guia, acompa-
flante...) y a una nueva concepcién al proponer una
ensefanza artistica que apuesta por el “arte para to-
dos”.

Por ese motivo, quiero presentar en esta revista
una experiencia innovadora, basada en una instala-
cién artistica de juego libre donde la espiral y la natu-
raleza tienen un papel importante. Fue desarrollada
en el colegio “Ntra. Sra. del Pilar-Salesianos” de Zara-
goza y disenada para el alumnado de segundo ciclo
de Educacion Infantil (3-4 afios) en el curso pasado
2020/2021, durante mis practicas de ultimo curso de
Magisterio en Infantil.

Tanto el fundamento, como el disefio, aplicacidn
y evaluacion de la experiencia se encuentran mas
desarrollados en mi Trabajo Final de Grado “Arte,
juego vy espacio: la espiral como una propuesta de in-
novacion en educacion infantil - Repositorio Institu-
cional de Documentos (unizar.es)” el cual, obtuvo el
premio al mejor TFG de Magisterio en Educacion In-
fantil en el curso 2020/2021 de la Facultad de Educa-
cién (Universidad de Zaragoza). Desde aqui agra-
dezco a mi tutor, D. Victor Murillo Ligorred toda la
ayuda, conocimientos, motivacién y pasion por el
arte que ha logrado transmitirme.

Los objetivos principales del TFG consistieron en
plantear una propuesta didactico-artistica donde el
juego libre y el uso del espacio tuvieran un papel im-
portante para la adquisicidn de los procesos motores,
cognitivos, afectivos y creativos de los nifios y nifias

y, al mismo tiempo, poder renaturalizar el espacio de
juego a través de la espiral, integrando el arte y la na-
turaleza en la misma.

1.- Algunos fundamentos tedricos de la experiencia

De modo muy sintético, expondré algunos funda-

mentos y remito la bibliografia que recomiendo a fi-

nal del articulo.

En primer lugar, muchos de los saberes que se
imparten a los nifos y nifias no sirven para progresar
en la vida tal y como esta la sociedad actualmente,
tan cambiante, digitalizada y con una cultura de ma-
sas audiovisual a la que la escuela a veces le da la es-
palda. Por ello, M. Caeiro y otros autores son parti-
darios de educar la visidon temprana y la inteligencia
visual a través del juego y la psicomotricidad. En con-
secuencia, la educacidn artistica debe presentar un
cambio para que esté fundamentada en los usos y
funciones de las artes mas que en el desarrollo de
destrezas artisticas (Aguirre, 2015) o, lo que es peor,
evitar degradarla reduciéndola a que los nifios hagan
meras manualidades.

En segundo lugar, la escuela debe favorecer a la
expresion artistica, porque es una herramienta que
facilita en los nifos el desarrollo y adquisicion de los
procesos de:

e Simbolizacidn, siguiendo a Piaget (1994), porque
el juego es el principal concepto de simboliza-
cion.

e Desarrollo emocional,
(1969)

e Desarrollo creativo. Lowenfeld (1980) sostiene
que la autoexpresion y la autoadaptacion del
nifio contribuyen a desarrollar su creatividad, ya

como defiende Read

3 ’ Forum Aragdén, num. 35, marzo de 2022


https://zaguan.unizar.es/record/106455?ln=es
https://zaguan.unizar.es/record/106455?ln=es
https://zaguan.unizar.es/record/106455?ln=es
https://zaguan.unizar.es/record/106455?ln=es

gue no hay expresién plastica sin autoexpresion
del nifio (Aguirre, 2015).

En tercer lugar, la propuesta innovadora de edu-
cacion artistica que se va a presentar para las prime-
ras etapas educativas es una forma de experimenta-
cion de la realidad a través de los mundos que crean
los nifios/as (Murillo-Ligorred y otros, 2018) y, por
ello, requiere plantear nuevos roles docentes a los
gue no siempre estamos acostumbrados. Por ejem-
plo, en las actividades artisticas, no se deben valorar
los resultados, sino los procesos; tampoco realizar
comparaciones entre alumnos y alumnas. Los docen-
tes mas que directivos, debemos ser guias y acompa-
flantes favoreciendo la individualidad de cada uno de
nuestros alumnos y alumnas, valorando sus valores
expresivos y no tanto los productos estéticos obteni-
dos. De esta manera, los docentes de la ensefianza
artistica desarrollamos roles que potencian el cambio
educativo en el aula, caminando hacia un curriculo
mas abierto, critico y pluridisciplinar.

Por otro lado, el espacio juega un gran papel
tanto en la escuela como en otros contextos educati-
vos no formales: es un lugar de aprendizaje donde los
nifios desarrollan y experimentan vivencias muy sig-
nificativas. La configuracién del espacio en Educacion
Infantil tiene un significado simbdlico e integra no
sélo aspectos estéticos, como lugar bello, amable y
armonico, sino también aspectos éticos que atiendan
a las historias individuales y colectivas, expresadas en
signos e imagenes para crear relaciones y encuentros
donde todos (nifios, nifias y adultos) se sientan reco-
nocidos en una realidad que les pertenece.

Ademas, para la infancia, el espacio tiene una
serie de connotaciones educativas, afectivas y cultu-
rales muy poderosas, porque influyen en los compor-
tamientos, relaciones, vinculos e intercambios de los
nifios con sus iguales y con los adultos. Por ello, la ca-
lidad del espacio en la educacidn infantil no sélo esta
definida por requisitos como accesibilidad, seguridad
o bienestar, sino también por aspectos topoldgicos,
estéticos, culturales y simbdlicos.

En cuanto a la relacién espacio-juego, Abad y
Ruiz (2008 y 2016) afirman que el juego puede ser la
mejor estrategia para la comprensidn del espacio en
la escuela. Por ello, las instalaciones artisticas son
muy significativas en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje en infantil, tanto en la educacion formal como
en la no formal.

Por ultimo, a partir de las nuevas concepciones
del Arte Contemporaneo existe la posibilidad de

crear nuevos lugares para ofrecer distintas posibili-
dades que reconozcan las relaciones que existen ente
infancia, espacio y objetos.

2.- La espiral y la renaturalizacion de espacios

La espiral jetty de Robert Smithson me sirvié de
inspiracion para mi propuesta de innovacion, ya que
es una forma que tiene una gran riqueza simbdlica
para los nifios y nifas de Educacion Infantil, a quie-
nes, jugando en la misma, se les facilita participar y
transformar, en suma, ser creativos.

Una simple espiral dibujada en el suelo hace que
el espacio se transforme y surjan narraciones, expe-
riencias y acciones compartidas entre los nifios y las
nifas.

Al mismo tiempo, es muy beneficioso renatura-
lizar los espacios de las aulas, porque de este modo
también se atiende a las necesidades de una infancia
que es biodiversa. De alguna manera, la renaturaliza-
cion supone apostar al mismo tiempo por una peda-
gogia verde que ponga en contacto a los nifios/as con
el agua, el aire, la luz, la tierra, la vegetacion, los es-
pacios abiertos, respondiendo asi a sus auténticas
necesidades. Dos autores significativos, Heike Freire
y Richard Louv, defienden la necesidad de los nifios y
nifias de experimentar en la naturaleza como saltar
piedras para cruzar un rio, trepar arboles, etc.; algo
tan “tipico” que hemos experimentado los que he-
mos podido vivir en un pueblo durante la infancia. En
este sentido, existe un déficit en las aulas y por ello,
como docentes debemos aumentar el contacto con
la naturaleza a través de propuestas de Land Art en
infantil y “aprender al aire libre” como ejemplo las
escuelas bosque que han sido pioneras en Alemania.

En definitiva, arte y naturaleza son dos concep-
tos imprescindibles para una educacidon integral en
nuestros alumnos y alumnas de Educacidn Infantil.

3.- Una propuesta innovadora: la instalacién artis-
ticay el espacio de juego libre
3.1. Estructura y desarrollo
Para el disefio de la instalacion artistica, estructurado
en varias fases, quise focalizarlo en el concepto de es-
piral pues, por su morfologia transmite una gran be-
lleza estética, artistica, motivadora e inmersiva para
el alumnado de Educacién Infantil. Para renaturalizar
el espacio elegido, seleccioné elementos naturales
junto con alguno reciclado.

Realicé muchos bocetos para organizarme men-
talmente de cémo queria que fuese la instalacion. Es
importante realizarlos para tener una idea clara a la
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idea muy interesante pues, asi
se percataban de la nocién del
tiempo. El los acompafié hasta
el aula de psicomotricidad
donde yo les estaba esperando
fuera para recibirlos y decirles
gue tenian que entrar con los
ojos cerrados. De esta manera
se les generaria mds motivacion,
asombro y sorpresa (ningun
alumno/a se resistié a taparse
los ojos, pero si hubiera sido asi,
les dejamos total libertad para
entrar en el aula como quisie-
sen).

hora de empezar a montar toda la estructura. Para
ese montaje, en concreto de la estructura de la espi-
ral, tuve la suerte de contar con blogues/construccio-
nes de madera disponibles en el colegio donde hice
mis practicas y donde llevé a cabo la instalacién. To-
dos los elementos naturales y reciclados irian dentro
de esa gran espiral.

La instalacién se montd el dia 20 de mayo de
2021, durante un tiempo de cuatro horas y 15 minu-
tos (8.30 a 11.45 horas), con unas medidas aproxima-
damente de 3,5 metros de ancho y 4,5 metros de
largoy en el aula de psicomotricidad del colegio. Elegi
este espacio por las posibilidades que ofrecia para
poder colgar objetos desde arriba y, por ser amplio.
Quise abarcar tanto el plano horizontal como vertical
para que no fuera un espacio asociado a “dentro-
fuera” que los nifios y nifias se sumergieran en ella.

A las 12 horas comenzaba la sesién por lo que
tenia que estar todo preparado, por lo menos 15 mi-
nutos antes. El desarrollo de la sesion fue realizado
y dirigido por mi, adquiriendo la
experiencia de implementacion
de una innovacién educativa con
las caracteristicas y marco teérico
gue ya han sido referidos.

3.2. Relato y anadlisis de la expe-
riencia

En esta sesion estuvo presente
todo el alumnado de la clase de
primero de Educacién infantil (19
alumnos y alumnas). Su tutor,
previamente les habia sefalado
en el calendario el dia en que yo
iba a asistir al colegio, para darles
una sorpresa; me parecié una

Una vez en el interior, con
una musica de fondo con sonidos de la naturaleza, les
dije que “a la de tres” abririan sus ojos y observarian.
Todos y todas presentaban caras de asombro y sor-
presa. Acto seguido se colocaron alrededor de la ins-
talacién para comenzar con la asamblea inicial (Fase
uno).

En ese momento comencé lanzandoles una serie
de preguntas claves para iniciarles en el significado
de la instalacidon tales como: ¢Quién me puede decir
que es esto?, ¢Qué forma tiene?, ¢ Qué colores se pue-
den ver?, é¢De donde vienen todos estos elementos?,
etc.

A continuacion, pasamos a la representacion
grafica de la instalacién (Fase dos). Pudimos observar
grandes diferencias en la representacion grafica del
alumnado conforme a la misma imagen ya que, cada
uno representé su propia realidad, sus sentimientos.

Tuve la posibilidad de registrar (a través de gra-
baciones de voz), las propias explicaciones de cuatro
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alumnos y alumnas
sobre sus dibujos.
El momento y elec-
cion de los nifios y
nifias para realizar-
les ciertas pregun-
tas fue segun el or-
den de finalizacion
de sus representa-
ciones; conforme
iban acabando y es-
peraban a sus com-
pafieros/as, apro-
veché el momento para “entrevistarles”. Los dibujos
comentados (en el orden como se muestran a conti-
nuacién) fueron los que se muestran en la siguiente
imagen, ya que obtuve fotografias de todos.

Todas las representaciones fueron fabulo-
sas, acorde a sus edades, siendo creativas por sus va-
lores expresivos y estéticos.

Después de haber realizado el dibujo de lo que
observaban nos colocamos de nuevo alrededor de la
instalacion para comentarles que habia llegado el
momento del juego (Fase tres), pero, antes, habia
que calentar el cuerpo y repasar una serie de normas
(con el calentamiento del cuerpo me servia para ob-
servar en cada uno de ellos y ellas si reconocian cada
parte de su cuerpo y con las normas a promover el
cuidado y respeto de ellos mismos como el del mate-
rial). Comenzé el juego y todo el alumnado fue, al
principio, muy cauteloso: pisando, tocando, manipu-
lando, explorando los materiales... ya que, muchos
de ellos y ellas, no reconocian algunos de los elemen-
tos y les generaba respeto. Esto durd 10 minutos por-
gue a partir de entonces se observaba el gusto, el dis-
frute, la exploracion, el placer, el juego libre y simbo-
lico, la felicidad, la curiosidad, la creatividad en sus

propias creaciones, el asombro, la interaccién entre
ellos y con el adulto contandole lo que hacian, etc.
Ademas, de efectuar diversas acciones realizadas de
manera o individual o por parejas o en pequefios gru-
pos como: hacer “comiditas”, transvasar, hacer ruido
con los objetos golpeandolos entre si, hacer cons-
trucciones con las maderas de la estructura, etc.

Cuando acabd el momento de juego, el espacio
se habia trasformado totalmente en comparacién
con el inicio y, esto era debido a que la instalacidon
habia sufrido una deconstruccion de la estructura
propuesta por parte de los nifios y nifias, pero, ellos,
habian llevado a cabo la reconstruccién de la misma
a través de la exploracion y del juego libre.

3.3. Evaluacidn con participacion de los nifios
Para finalizar, realizamos una asamblea final (Fase
cuatro). Los nifios y nifias se sentaron en semicirculo
de frente a la instalacion y les propuse unas pregun-
tas como las siguientes: ¢Cémo os habéis sentido?,
¢é0s ha gustado?, iQué habéis descubierto?, ¢Con
qué elementos habéis jugado?, etc. De esta manera,
verbalizaron todo lo que habian sentido mientras ju-
gaban, qué materiales les habian llamado mas la
atencidn, la adquisicidon de nuevos aprendizajes con-
forme a la identificacidn de ciertos elementos, lo que
menos les habia
gustado...
Acabé, agra-
deciéndoles su
participacién v,
espontdneamen-
te, se levantaron
a darme un
abrazo de despe-
dida. Esto signi-
ficdé mucho pues,
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fue una demostracion por su parte de carifio, agrade-
cimiento y amor hacia mi, debido a que la sesién les
habia resultado motivante y habian disfrutado du-
rante todo el proceso.

Los resultados obtenidos del analisis de la pro-
puesta innovadora habian sido muy positivos y satis-
factorios, al haber creado una obra de arte relacio-
nada con la corriente de Land Art.

4.- Conclusiones

1.- Con esta propuesta basada en un disefio de insta-
lacion artistica, centrada en la espiral se logré que los
nifios y ninas experimentaran vitalmente la impor-
tancia del espacio de juego como tercer maestro a
través del arte como experiencia artistica no elitista,
ni museistica y como innovacion educativa que favo-
recid la participacidn y la inclusién de todos.

2.- Por otro lado, también se consiguié funda-
mentar la hipétesis de que a través del juego libre se
activan los procesos cognitivos, motores, sociales,
creativos y emocionales de los nifios y nifas del se-
gundo ciclo de Educacidn Infantil.

3.- De alguna manera también hemos poten-
ciado los procesos de participacidon en la etapa de
Educacion Infantil, al plantear una propuesta innova-
dora basada en “arte para todos” y en el juego desa-
rrollado en un espacio abierto y participativo. Asi, se
inicia al alumnado en la competencia social, al
tiempo que se renaturaliza el espacio de juego a tra-
vés de la espiral, como recurso didactico, integrando
arte y naturaleza.

4.- Se renatura-
lizaron los espacios
de juego a través de
la instalacion artis-
tica centrada en la
espiral, porque
ofrece imagenes vy si-
tuaciones espaciales
que son significati-
vas para los nifios y
nifias. Ha quedado
demostrado la im-
portancia educativa
de utilizar materiales
naturales como
forma de aproximar
la naturaleza en eda-
des tempranas.

5.- Los nifios y
nifias participaron jugando libremente gracias al
desempefio de un rol docente de guia/acompafiante,
favoreciendo la individualidad de cada nifio y nifia y
valorando sus valores expresivos mas que sus logros
estéticos.

6.- En mi opinidn, la experiencia es aplicable en
cualquier curso de educacion infantil tanto formal,
como no formal (en ludotecas, por ejemplo). Mi ex-
periencia de disefiar otras instalaciones artisticas en
este mismo curso 2021-22 como tutora de aula con
nifos de dos afos, en la escuela de educacién infantil
“Nanyland” donde actualmente trabajo, corrobora la
viabilidad de mi propuesta innovadora también en el
primer ciclo de E. Infantil.

Por eso, desde la revista FORUM recomiendo a
todos los compafieros y compafieras de la etapa de
Educacién Infantil y, también Primaria, a que lleven
a cabo este tipo de actividades en sus aulas como un
recurso didactico de primer orden. Van a disfrutar
ellos y ellas y su alumnado.
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13 afos. Ese es el tiempo que, aproximadamente,
discurre entre la defensa de la tesis doctoral (cuya fi-
nanciacion requiere un proceso de seleccién extre-
madamente competitivo, y cuya realizacién dura 4
afos, en la mejor estimacion) y la consolidacion de la
carrera investigadora, segun datos de la Fundacién
Espafola para la Ciencia y la Tecnologia (FECYT). 13
afos durante los que, en el mejor de los casos, se en-
cadenan contratos temporales, con condiciones pre-
carias, bajas retribuciones, alta competitividad... y
menos derechos laborales que en trabajos homolo-
gos en otros dmbitos. Teniendo en cuenta, ademas,
que el doctorado suele realizarse a una edad critica
desde el punto de vista social: la etapa en que se pre-
supone estabilizacién econdmica y formacién de nu-
cleos familiares. Algo que, por la naturaleza y preca-
riedad existentes, resulta impensable para quienes
intentan acceder al sistema universitario en Espafia.

Pero ¢qué impacto tiene dicha precariedad en el
ambito docente universitario? Para empezar a res-
ponder a esta pregunta conviene aclarar que en el
Sistema Universitario Espanol practicamente todo
personal es a la vez docente e investigador (de ahi su
denominacion habitual en las siglas PDI). La finalidad
es que la docencia pueda nutrirse de los resultados
de la investigacidn para que la formacién universita-
ria esté lo mds actualizada posible al incorporar los
avances en los distintos campos del conocimiento.
Sin embargo, esta voluntad, en principio positiva, no
necesariamente logra cumplir su funciéon. Por un
lado, porque el personal que solo quiere dedicarse a
la investigacion se ve obligado a impartir docencia,
para lo que pueden no tener suficiente vocacion o
formacidn, o incluso para lo que no pueden dedicar
el tiempo debido a pesar de su buena voluntad. Por
otro lado, porque el esfuerzo en la formacion para la
mejora docente apenas se reconoce en los procesos
de acreditacion del profesorado universitario: el mo-
delo actual de promocidn en la carrera universitaria

(es decir: de mejora de las condiciones laborales)
esta tan basado en los indices de produccidn investi-
gadora que dedicar tiempo a la formacién e innova-
cion docente puede llegar a perjudicar al profeso-
rado. De esta forma, en el Sistema Universitario Es-
pafiol conviven investigadores que desearian ser solo
docentes y docentes que desearian ser solo investi-
gadores. Por supuesto, en las universidades espafio-
las hay excelentes profesionales que son a la vez
grandes docentes y grandes investigadores; sin em-
bargo, el sistema no lo facilita.

Esta forma de organizacion es, en parte, respon-
sable de algunas de las carencias que tiene la faceta
formativa de la Universidad. Facilitar el correcto
cumplimiento de las obligaciones docentes pasaria
por una reformulacién casi integra de un sistema
agotado, con poca tasa de reposicidn, con una gran
inercia y personal envejecido y que perpetua la pre-
cariedad de sus integrantes mas jovenes. A todo
esto, hay que sumar que algunas plantillas sufren una
profusa temporalidad: los contratos precarios se van
encadenando uno tras otro, cumpliendo los objetivos
minimos para poder aspirar al siguiente contrato. La
creacion de un proyecto educativo de calidad que se
prolongue en el tiempo se ve dificultada por las tra-
bas a la contratacion indefinida. En algunos casos, las
asignaturas son impartidas por trabajadores que no
desean impartir docencia, sino dedicarse integra-
mente a la investigacidn; o que estdn en una situa-
cion de estrés y burnout por la falta de estabilidad la-
boral y la imposibilidad de crear un proyecto vital.
Por no mencionar el perverso uso que se ha dado en
algunos casos a la figura del profesor asociado para
lidiar con las restricciones de contratacidn de profe-
sorado durante los afios de la crisis que todavia no ha
acabado y que ya empieza a mezclarse con la si-
guiente.

Una figura que destaca en todo este entramado
es la del Personal Investigador en Formacién (PIF).
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Para poder realizar con financiacion el doctorado (re-
cordemos: aproximadamente cuatro anos de dura-
cién en una etapa vital en la que se presupone esta-
bilidad econdmica y social) es necesario pasar por un
exigente proceso de seleccidon que dé acceso a un
contrato predoctoral. Estas convocatorias son anua-
les, escasas, muy exigentes y muy competitivas: se
presentan muchas personas, pero se ofertan muy po-
cas plazas. Ademads, se valoran méritos que no debe-
rian esperarse de una persona que va a empezar su
carrera investigadora, como el haber publicado ar-
ticulos o haber participado en proyectos de investi-
gacion (para lo cual, por irénico que parezca, suele
ser necesario un contrato predoctoral). La entrada,
por tanto, ya es dificil. Pero, una vez conseguido el
contrato, los doctorandos no cuentan con todos los
derechos laborales con los que si cuentan trabajado-
res en otros ambitos

los que la concurrencia competitiva es estatal. Ade-
mas, los hay mas orientados hacia la formacién del
profesorado universitario (las FPU, convocadas por el
Ministerio con competencia en universidades) y mas
orientados hacia la investigacion (las antiguas FPI,
convocadas por el Ministerio con competencia en
Ciencia). Esta divisiéon formal en la practica no suele
implicar ninguna diferencia: contratados FPU deben
impartir un minimo de docencia durante la realiza-
ciéon de su tesis doctoral, pero contratados FPI y simi-
lares terminan solicitando, de forma voluntaria, la co-
laboracidn en tareas docentes. Esto no necesaria-
mente se retribuye y puede llegar a consumir gran
parte del tiempo de un predoctoral, que muchas ve-
ces se ve forzado a superar las 37,5h/semanales que
marca el contrato.

Sin embargo, de cara
al futuro es imprescindi-

(como el reconocimiento
al complemento por anti-
gliedad, o la indemniza-
cion por fin de contrato;
aunque se prevé que la
modificacién de la Ley de
Ciencia equipare estos
derechos). Ademas, la re-
tribucion minima deja
mucho que desear, pues
se cobra menos que la ca-
tegoria laboral equiva-
lente (porcentajes regula-
dos desde que en 2019 se
aprobd el Estatuto del
Personal Investigador en

En el Sistema Universitario
Espaiiol conviven investigadores
que desearian ser solo docentes y
docentes que desearian ser solo
investigadores. Por supuesto, en
las universidades espafiolas hay
excelentes profesionales que son
a la vez grandes docentes y
grandes investigadores; sin
embargo, el sistema no lo facilita

ble. Una vez defendida la
tesis y finalizada la etapa
predoctoral, el PIF debe
tomar una decision:
abandonar la Academia o
continuar el lento pere-
grinaje  por contratos
temporales y precarios
para aspirar a una plaza
fijay estable en un puesto
que le permita seguir in-
vestigando. Las horas de
docencia universitaria
(con o sin formacién do-
cente previa) certificadas
son valoradas positiva-

Formacién®; antes, la re-

tribucién minima ni siquiera era obligatoria). A partir
de la entrada en vigor del contrato, el tiempo se con-
vierte en una constante preocupacién: en cuatro
anos no solo hace falta terminar la tesis, sino también
conseguir los —también exigentes— criterios mini-
mos en investigacion y/o docencia para poder seguir
en la Academia. Es decir: para seguir compitiendo.

En el acceso a la carrera docente universitaria
también entran en juego los diferentes tipos de con-
tratos predoctorales. Aunque también hay equiva-
lentes autondmicos e incluso propios de cada univer-
sidad, los contratos mas prestigiosos son aquellos en

1 Real Decreto 103/2019, de 1 de marzo, por el que se
aprueba el Estatuto del personal investigador predoctoral
en formacion.

mente para obtener con-
tratos posdoctorales (cuyas convocatorias son tam-
bién enormemente competitivas), y son un requisito
imprescindible para poder obtener la acreditacion
como Ayudante Doctor, la siguiente etapa dentro del
acceso a la carrera docente universitaria. Esta nece-
sidad de méritos docentes (y de investigacién) con-
vierte al colectivo predoctoral en vulnerable de cara
a los abusos académicos: el sistema productivo de
ciencia deposita sobre sus hombros una enorme
carga de trabajo, lo que repercute muchas veces ne-
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gativamente en su productividad y en su salud men-
tal>. Para acometer estas tareas, la formacién do-
cente es escasa y, en muchos casos, inexistente
(pues, como hemos mencionado, la finalidad de mu-
chos de estos contratos no estd relacionada con la
docencia). Asi, jévenes investigadores predoctorales
suelen realizar un trabajo que deberia estar cubierto
por una plaza que nunca se va a convocar.

En ocasiones, la finalizacion de la tesis se des-
plaza de objetivo principal a objetivo secundario ante
la irrupcion de una necesidad mayor: conseguir la
acreditacion como Ayudante Doctor. Este es un tipo
de contrato que dura cinco afios, que solo se puede
pedir una vez en la vida, y cuya funcidn es servir de
puente entre el doctorado y la docencia e investiga-
cion en la Universidad. Después, para poder conti-
nuar, hace falta seguir acumulando méritos para po-
der optar al primer tipo de contrato indefinido (el de
Contratado Doctor). Pero, para poder aspirar a una
plaza permanente, todavia es necesario acumular
mas méritos, y pasar por todas las etapas anteriores.
Esto no seria demasiado grave si no fuese porque los
contratos previos son temporales y porque, a la fina-
lizacién de los mismos, si no se han cumplido los re-
quisitos de la siguiente acreditacion, el candidato
gueda fuera del proceso. Pero, claro: para poder pro-
gresar en la carrera investigadora (y docente, porque
recordemos que docencia e investigacidn van unidas,
aunque el peso y la atencién que reciban sea de-
sigual), es necesario que la universidad convoque una
plaza de la siguiente categoria. Convocatorias que
pueden ser de promocidn interna o no, y que, desde
luego, son publicas: puede presentarse cualquier
candidato (aunque luego, muchas veces, el resultado
es vox populi antes incluso de que se reuna el tribu-
nal).

El funcionamiento de las convocatorias de con-
tratacion puede ser contraproducente por varios mo-
tivos, especialmente en las plazas orientadas funda-
mentalmente a la docencia. En primer lugar, porque
una persona con formacién docente y con conoci-
miento del funcionamiento de la universidad puede
perder la plaza frente a una persona que le supere en
méritos investigadores, pero no docentes; porque el
PDI es docente e investigador, pero la investigacion

2 Sorrel, M., Martinez-Huertas, J., & Arconada, M. (2020).
It Must have been Burnout: Prevalence and Related Fac-
tors among Spanish PhD Students. The Spanish Journal of
Psychology, 23, E29. https://doi.org/10.1017/SJP.2020.31

tiene mucho peso. En segundo lugar, porque cientifi-
cos que preferirian solo investigar se ven obligados a
impartir docencia en contra de su voluntad, solo por
continuar en la carrera investigadora, lo que afecta
negativamente a la calidad de la docencia universita-
ria. Y, en tercer lugar, porque muchas veces las con-
vocatorias de estas plazas se manipulan para selec-
cionar a un candidato elegido de antemano, lo que
perpetua la endogamia y ensucia la imagen de la uni-
versidad; y entre las razones que mueven este tipo
de malas practicas no suele estar precisamente la
eleccién del candidato con mayores cualidades do-
centes.

El entramado legislativo que regula al PDI uni-
versitario comprende, principalmente, dos leyes, am-
bas sometidas a debate en la actualidad: la Ley de la
Ciencia (cuya modificacién esta en vias de tramita-
cion parlamentaria) y la Ley Organica de Universida-
des (la conocida como LOSU, cuyo primer Antepro-
yecto de modificacion, se publicd en el dltimo cuatri-
mestre de 2021). Es por esto que la precariedad in-
herente al sistema de [+D+| en nuestro pais, condicio-
nante del funcionamiento de las universidades, ha
sido el foco del debate publico. Sin embargo, los
avances que presentan estos dos proyectos son insu-
ficientes para acabar con la precariedad estructural
para el colectivo predoctoral: la futura Ley de la Cien-
cia es una ley de minimos, como han sefalado aso-
ciaciones de jovenes investigadores, mientras que el
Anteproyecto de la LOSU ha recibido criticas por
parte de toda la comunidad universitaria, puesto que
no ataja ninguno de los problemas de raiz. Estos dos
proyectos de ley, ademds, estdn encabezados por
dos ministerios diferentes, entre los que no parece
haber demasiada coordinacién. Se suma también la
falta de debate con la propia comunidad cientifica y
universitaria: no se han tenido apenas en cuenta las
demandas de la misma, se ha impuesto un periodo
de consulta publica insuficiente, e incluso se han des-
estimado las enmiendas a la ley propuestas desde
distintos colectivos del sector. Si la tendencia actual
se mantiene y no se introducen mejoras urgente-
mente o se reformula la carrera docente universita-
ria, los problemas de temporalidad del profesorado,
falta de reposicion y precariedad seguiran siendo
prevalentes en la universidad espafiola.
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Entorno, ambiente o medio

Y aun falta el término mas usado “medio ambiente”, por cierto, a équé parte de la mitad se
refieren? Intuitivamente siempre se ha considerado que es muy influyente lo que nos rodea,
aunque a veces los difusores mas radicales de paradigmas deterministas pretenden despreciarlo
con ideas preconcebidas como inquebrantables: todo esta escrito, las clases sociales, la heren-
cia, los genes, el genotipo, el ADN... Hasta que las ciencias fueron asumiendo cada vez mas las
consideraciones ambientales en el desarrollo del, |3, las, los sujetos o conceptos protagonistas:
inteligencia y nivel econémico, mutaciones y sus causas, fenotipo, expresividad diferente de los
genes dependiendo del ambiente interno o externo... Por eso, mucho deben estas ideas al desa-
rrollo de la herencia de los caracteres: la rigida sistematizacion en la inicial genética mendeliana,
el posterior avance en la biologia con el conocimiento molecular, los genes, el codigo genético,
la genética de poblaciones, la descripcidn mas pormenorizada del “ambiente” en un sentido mas
global, que dio origen a nuevas ciencias, como la epigenética, todo esto y mas para acercarnos
a la complejidad de los sistemas en los que se desarrolla “la vida”. Estos complejos conceptos,
por extensidn, se han utilizado en la actividad y comportamientos sociales de nuestra especie
con mds o menos fortuna e incluso perversamente.

El entorno de la escuela tiene que ser valorado, pero tampoco hay que magnificar su exclusivi-
dad para negarnos a modificarlo. Los diferentes ambientes, que de manera critica y razonable
se empleen, seguro que servirdn en el proceso educativo. Las distintas actividades imaginadas,
propuestas y ejecutadas por la profesionalidad de los docentes deberan considerar el entorno
singular a los que se dirigen para asi desarrollar con efectividad y eficacia los curriculos escolares.
Siempre serdn ejecutadas todas estas actuaciones desde el respeto a las personas y a sus ritmos
de aprendizaje para que faciliten el desarrollo y la adquisicion de los conceptos, procesos y va-
lores del alumnado en nuestra sociedad democratica, que avance en su conocimiento, bienestar
y en la sostenibilidad de la misma. Actitudes de flexibilidad, didlogo, discusion, los proyectos, las
actuaciones, los desarrollos y las presentaciones siempre suman en ese proceso educativo y en
la cultura del centro. Hay que ir descubriendo los ambientes complejos del alumnado, respetar
su singularidad y sus diferentes necesidades.

Estamos en un momento critico entre cuidar y desarrollar los estados de bienestar frente a un
liberalismo agresivo, muy presente en la politica y economia actual, que se refleja ampliamente
en los medios de comunicacién. Son enfoques de politicas econémicas antagdnicas. Hace falta
luchar por los recursos y también saber conjugar los recursos disponibles para lograr espacios
confortables y utiles en los centros educativos. Pero en esta lucha debemos ser conscientes de
la realidad, siempre aspirar a mas, pero intentando no frustrarnos cuando no se pueda alcanzar
lo deseado. Es indudable que los espacios cambian en funcién de los recursos y que estos de-
penden de las prioridades que se establecen en cada momento. Como educadores se debe estar
atento en observar y mantener la inquietud por conocer los variados factores que existen en los
entornos de su alumnado. Asumiendo la situacién tampoco conviene una excesiva simplificacion
de la economia, pensando que todo es posible. Los centros educativos a veces se identifican
como ecosistemas, pero hay que tener cuidado. En Ecologia, para este concepto, se consideran
multiples factores y se responde a una situacién concreta que se ha analizado y se modeliza.
Pero se es consciente que los ecosistemas son muy complejos para reducirlos a un instante en
el que conocemos una parte del biotopo y de su biocenosis, pero siempre se hallaran nuevos
aspectos fisicos, quimicos y de seres vivosy, ademas, la evolucién a lo largo del tiempo. En la
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neurociencia también creo que hemos pasado de un reciente estado mas o menos especulativo
a muchas preguntas que en la actualidad van creciendo exponencialmente conforme se van co-
nociendo las bases moleculares y bioquimicas de la misma. Por lo tanto, la cautela siempre es
buena consejera para evitar pontificar sin fundamento.

La socializacién de la educacidn, implicando, si se dejan, a otros componentes de nuestra
sociedad siempre es un recurso positivo para el logro de los objetivos que nos propongamos.
Dentro de estos objetivos deben incluirse los exigidos por un Estado democratico, pues él tam-
bién tiene la responsabilidad de proteger y educar a todos sus ciudadanos. Por eso estan las
leyes y los sistemas de control. Y en concreto, en lo que nos ocupa, los servicios educativos.
Desde el respeto mutuo entre los bien delimitados componentes de la comunidad escolar se
debe favorecer la empatia. Es interesante que participen las familias en la educacién de sus hijos,
siendo esta participacion real y efectiva, sin engafios ni simulacros.

La Escuela y los Institutos tienen que influir positivamente en su entorno contribuyendo en
los aspectos culturales y de convivencia. En el mundo rural y barrios pueden ser determinantes
en la actividad cultural de proximidad, por disponer de espacios y por albergar personas mas o
menos expertas o estudiosas en diversos campos, facilitando la formacion de grupos de trabajo
con capacidad de acercarse a la investigacion o a la divulgacién de temas que interesen al resto
de la comunidad educativa o a la poblaciéon. En este mismo nimero se leen interesantes expe-
riencias que han motivado trabajos de cierto nivel, como la del alumnado de bachillerato de
Calamocha. También se logra estimular a los conciudadanos con la participacion de expertos, el
consultar y la busqueda de documentacioén, con salidas y el desarrollo de actividades culturales
o concursos... Con similares resultados lo comprobamos en las respuestas de Alberto Toro en la
entrevista realizada por Fernando Andrés donde se aprecia la interesante vida de alguien que
busca que le ensefien, incluso desde la distancia de Harvard, para ser él un buen maestro y dis-
frutar de la vida rural de Pitarque. Antes, con actuaciones parecidas se nos decia modernos o
hippies, pero siempre desde la responsabilidad inherente a las funciones de profesor/a y educa-
dor/a.

Con perdodn, pero sigue existiendo cierta indecencia en la Universidad espafiola. Después
de ser los primeros que resolvieron el cierre de aulas hasta el curso siguiente cuando llevabamos
confinados un mes escaso (abril 2020) y mantener esa modalidad de clases no presenciales hasta
fechas muy recientes, Laura y Mario, jévenes investigadores, nos manifiestan en su articulo una
situacidn bastante siniestra. Es un reflejo de una parte o tipo del “entorno, ambiente o medio”
al que se enfrentan los jévenes investigadores y es el medio al que se adaptan los veteranos
investigadores o docentes, donde hay los dos extremos universitarios: los “exigentes cumplido-
res” que hacen todo lo que pueden y los “relajados cumplidores” que se disculpan con someros
estudios o clases obsoletas. Estos generalmente mds o menos documentados, con abundantes
proyecciones digitales, extensos escritos, graficos, estadisticas... bien presentados o no. El ar-
ticulo nos sirve también de reflexidn para apreciar el exigente trabajo del investigador profesio-
nal, que también permite diferenciar la inflacién de algunos “investigadores aficionados”, que
en ocasiones degradan ese trabajo con doctrinas basadas y publicadas, en las que parecen do-
minar un tema, pero que los adornos disimulan la vaciedad de sus estudios.

Con vistas ya en el tercer trimestre, esperemos que el proximo curso sea mas rutinario en
los aspectos virales, econémicos y en la ausencia de conflictos bélicos, pero sin olvidarnos del
problema climatico y todo lo relacionado con la sostenibilidad del planeta. Animo.

Pedro Molina Herranz

Forum Aragdén, num. 35, marzo de 2022

~
(@)



Lecturas

Conceitos-chave em Sociologia
da Infancia. Perspectivas globais
/ Key concept son Sociologyof
Childhood. Global perspectives
Tomas, Catarina

Trevisan, Gabriela

Leote de Carvalho, Maria Joao
Natalia Fernandes (eds.)
UMinho editora
Braga, 2021

La Sociologia de la
infancia es una dis-
ciplina relativa-
mente reciente que
tiene como objeto
el estudio de aque-
llos actores socia-
les, enmarcados en
una etapa del ciclo
vital, que denomi-
namos infancia o

.
v

investigadores especialistas. Con-
ceptos basicos como los que tra-
ducimos como: bienestar infantil
(bem-estar infantil / childhood
well-being), nifios de la calle (cria-
n¢as de rua / street children), ni-
fios soldado (crian¢a-soldado /
child soldiers), migrantes (cria-
ncas migrantes / migrant chil-
dren), transgénero
(crianca  trasngé-
nero / the trangen-
der child), culturas
infantiles (culturas
infantis / children’s
cultures), delin-
cuencia (delinquén-
cia / delinquency) ,

desigualdades
(inequalities), dere-
chos (direitos /
rights), educacion

nifiez (inféncia /
childhood). Desde la Sociologia se
entiende la infancia como una ca-
tegoria social y el foco del analisis
se dirige a esta etapa de la vida, a
los contextos vitales, a los cam-
bios sociales y a la adaptacion de
las técnicas de investigacion.

En Espafia contamos con al-
gunos especialistas que colaboran
en esta obra colectiva en la que se
recogen conceptos clave de la dis-
ciplina. Concretamente, Lourdes
Gaitan define las politicas de in-
fancia (politicas de infancia /
childhood policies), Marta Marti-
nez define los movimientos socia-
les (movimentos sociais de cringas
/ children’s socal movements) o
Ivdn Pascual se encarga del tér-
mino edades (idades / ages).

El esfuerzo se concreta en
este libro en el que se fijan 58 con-
ceptos que se presentan en una
edicion bilinglie, en portugués e
inglés, mediante el trabajo de 55

(educacao d’infén-
cia /early childhood educaion), in-
fancia (infancia / childhood), par-
ticipacion (participacao / partici-
pation)...

Se trata de una recopilacién
de reflexiones cientificas especial-
mente significativas sobre los con-
ceptos fundamentales de la inves-
tigacion social sobre la infancia
con el objeto de actualizar los de-
bates que se plantean desde dife-
rentes dambitos: desde el episte-

pluralidad de formas de conoci-
miento de la realidad social.

Fernando Andrés Rubia

Desigualdad socioespacial y
accion educativa local en la
construccion de ciudades que
cuidan

Bonal, Xavier

Herrero, Yayo

Canals, Marina

Cabeza, M2 Angeles
Masgoret, Aina

Documentos de trabajo GOLD VI
#03

Ciudades y Gobiernos Locales
Unidos

Barcelona, 2021

Se trata de un breve trabajo ela-
borado pensando en el contexto
urbano y desde la perspectiva de
los cuidados. Para los autores, las
desigualdades se han incremen-
tado en muchas ciudades del
mundo globalizado, generando
procesos de fragmentacién y seg-
mentacion urbana.

Consideran que hay cinco re-
tos educativos centrados en la
equidad y los cuidados que deben
desarrollarse como acciones loca-
les:

e lalucha contra la segregacion

moldgico, concep-

urbana y educativa.

tual o ético hasta | coloVi
el metodolégico.
Ademas, este
trabajo contribuye
a visibilizar la in-
fancia como un

Xavier Bonal, Yayo Herrer, Marina Canals, M Angetes Cabeza
¥ Rina Masgorat
‘Cosranado pu a Azociactn ntsmacorat de Crsdades Educadoras

Documentes de trabajo 60LD VI #03

e Educar desde vy
para los cuidados.

e Laeducaciénenla
accion social comuni-
taria.

e Generalizar el ac-

campo de saberes
auténomos de
otras disciplinas.
Por otra parte,
también  contri-
buye a difundir la

W P s

ceso al aprendizaje
critico.
e Y extender las
oportunidades edu-
cativas.

uuuuuuu

s ’ Forum Aragén, nim. 35, marzo de 2022
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Finaliza con once recomen-
daciones prioritarias para asegu-
rar politicas educativas locales
para la equidad.

Un documento riguroso de
lectura imprescindible

Fernando Andrés Rubia

La politica educativa del PSOE
sobre escolarizacion y seculariza-
cion (1976-1996)

Gonzalez Moreno, Javier
Ministerio de Educacion y Forma-
cion Profesional

Madrid, 2021

Entre los afios
que van desde
1982 a 1996 se
produjo en el am-
bito  educativo
una intensa acti-
vidad legislativa.
El libro se centra
en dos aspectos
fundamentales:
en primer lugar,
en las alternati-
vas elaboradas
desde la oposi-
cién al modelo
educativo en los afios setenta; y
en segundo lugar, en los debates
internos que se produjeron en el
PSOE.

Concretamente, el trabajo
mads interesante es el que gira en
torno a la LODE, la ley Orgénica
del Derecho a la Educacion que se
aprobo en 1985. Destaca especial-
mente las entrevistas realizadas, y
reproducidas integramente, a los
principales actores politicos. Re-
cordemos que la LODE funda-
menta la actual red educativa con
centros publicos, concertados vy
privados no concertados. El tra-
bajo de Gonzdlez Moreno analiza
dos de los aspectos mas destaca-
dos de la reforma: la clarificacién

del papel de la Iglesia en la educa-
cién y dar solucion al déficit de es-
colarizacion. Para el primer pro-
blema la ley homologa el sistema
escolar de la Iglesia estableciendo
una doble red sostenida con fon-
dos publicos, la publica y la con-
certada. Para el segundo se desa-
rrolla una nueva ley, la LOGSE, Ley
Orgénica de Ordenacion General
del Sistema Educativo de 1990,
que amplia la obligatoriedad

hasta los dieciséis afos, con el ob-
jetivo afiadido de integrar al pais
en el modelo europeo y posterior-
mente homologarse con la Unién
Europea.

El autor ana-
liza también las difi-
cultades que sur-
gen en relacién a la
participacién yala
red de centros inte-
grada, que acabd
necesitando  una
nueva ley, la LO-
PEG, Ley Organica
de la Participacion,
Evaluacién y el Go-
bierno de los Cen-
tros Docentes en
1995.

Se trata de una obra real-
mente recomendable para aque-
llos que quieran profundizar en
nuestra historia educativa re-
ciente.

BLOGS

El blog de Escuelas en Red que
coordina Rodrigo Juan Garcia para
el diario El Pais ha publicado en
los ultimos meses varias experien-
cias de centros aragoneses. En el
ndimero anterior destacamos las
dos entradas dedicadas al CEIP
Ramiro Soldns de Zaragoza. Ahora
nos hacemos eco de las siguien-
tes, os invitamos a su lectura:

e Empatia, colaboracidny pazy
Valdespartera TV, otra forma
de aprender, del CEIP Valdes-
partera de Zaragoza.

e La credibilidad de la informa-
ciéon y Rumorologia y noticias
falsas en la Educacién Secun-
daria del IES José Manuel Ble-
cua de Zaragoza.

e Trabajar la huella ecoldgica
desde el aula y Transforma tu
pldstico en agua potable del
CEIP Foro Romano de Cuarte
de Huerva (Zaragoza).

VIDEOS DE JORNADAS Y
WEBINARS

En el siguiente enlace de Youtube
podéis ver las Jornadas 4x4 de la
Asociacién Convives celebradas
en febrero de forma online en las
gue se abordaron temas como la
inclusidny la equidad, el bienestar
y la ciudadania o la participacion.

https://www.youtube.com/re-
sults?search guery=Convives

También os recomendamos la pa-
gina del Consejo Escolar del Es-
tado Buscando la convergencia,
en la que encontrareis los videos
de las diferentes ponencias rela-
cionadas con la participacion edu-
cativa, la formacién profesional,
la educacién emocional, la educa-
cion del siglo XXI, la autonomia de
centros, los entornos rurales,
aprender a convivir y el éxito es-
colar. Para su elaboraciéon han
contado con la participacién de
los Consejos Escolares territoria-
les. El enlace es el siguiente:

https://www.educa-
cionyfp.gob.es/mc/cee/bus-
cando-convergencia/agenda-te-
mas.html
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Leer, mirar y escuchar: la escuela del COVID-19

Se puede acceder a todos los do-
cumentos de esta seccién pin-
chando en cada una de las image-
nes. Todos los comentarios de
esta seccion han sido elaborados
por Fernando Andrés Rubia.

Sociologia en tiempos de pande-
mia. Impactos y desafios sociales
de la crisis del COVID-19

Salido, Olga

Masso, Matilde (eds.)

Marcial Pons
Madrid, 2021
Sociologia
en tiempos

de pandemia

Impactos

y desafios sociales
de la crisis del
COVID-19

Entre los tra-
bajados mas
interesantes
publicados
hasta la fecha |EeH
se encuentra
esta recopila-
cién de articu-
los en el
marco de la
Federacién Es-
pafiola de Sociologia. Se trata de
una aproximacién a los posibles
impactos de la pandemia desde el
ambito exclusivo de la sociologia y
contando con algunas de las fir-
mas mas importantes de esta dis-
ciplina en Espafia, que abordan
aspectos realmente diversos.
Entre los aparatados que nos
pueden resultar mas interesantes,
teniendo en cuenta las repercu-
siones educativas, se encuentran
el Il dedicado a los impactos socia-
les de la pandemia. En él destacan
los capitulos dedicados al impacto
demografico (Miguel Requena),
enlavidadelos jévenes (Jorge Be-
nedicto), a la infancia (Pau Mariy
Alba Lanau) y las mujeres (Capito-
lina Diaz, M2 Angeles Sallé, Cecilis
Castafio y Nuria Oliver).

Olga Salido

El apartado |l
estd dedicado a los
desafios y las respues-
tas politicas a la crisis
y son muy interesan-
tes los trabajos dedi-
cados a la exclusidn
social (Miguel Lapa-
rra), el género (San-
dra Dema), el sistema
escolar  (Fernandez
Enguita) o la inmigra-
cion  (Anto-
nio Iz-
quierdo).

El ultimo apartado
se organiza sobre actitu-
des, valores y forma de
vida y destacamos las co-
laboraciones sobre el es-
tado del bienestar (Mi-
guel Cainzos y Carmen
Voces), la cultura civica
Rubén Diez), el bienestar
emocional (Eduardo Be-
ricat) o el papel de las
instituciones (Fernandez Esquinas
y Pérez Yruela).

SOCIALY
CONSECUENCIAS
DE LA COVID-19
ENESPANA

Evolucion de la cohesion social y
consecuencias de la COVID-19 en
Espaia

Ayala Caiidn, Luis (coords.)
Laparra Navarro, Miguel
Rodriguez Cabrero, Gregorio
Fundacién FOESSA

Madrid, 2022

El Informe FOESSA es

El Informe
recoge algunas
preocupacio-
nes como el
efecto de Ia
pandemia en
un momento
en el que pais
todavia no se
habia recupe-
rado de la crisis
anterior lo que
ha podido su-
poner una acu-
mulacidn de problemasy un dete-
rioro mas radpido de las condicio-
nes de vida.

Entre los capitulos, nos gus-
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