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El 12,6% de los estudiantes de la ESO repitio curso en 2018- 2019

Poco mas del 64% de los alumnos, tanto en la ESO como en 1° de Bachillerato, pasaron de curso con todas
las asignaturas aprobadas

MADRID, 27 Nov. (EUROPA PRESS) -

El 12,6% de los estudiantes evaluados en alguno de los cuatro cursos de Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO) repitié curso al nalizar el afio, segun la estadistica de Resultados académicos del curso 2018-19, del
Ministerio de Educacion y Formacién Profesional con datos de las comunidades autbnomas que se publica este
jueves. Esto supone que el 87,4% de los estudiantes promocion6 de curso. Pero de estos, el 64,6% lo hizo con
todas las asignaturas aprobadas, mientras que el 22,8% logré pasar de curso con alguna materia suspensa.

Por curso, la tasa de alumnado que promocioné varia entre el 86,4% de 4° de la ESO y el 89,7% de 1° de la
ESO, mientras que el que lo hace superando todas las materias va del 61,9% del alumnado de 3° al 67,1% del
de 4° curso.

En Bachillerato, son mas los alumnos que no logran pasar al siguiente curso (en el caso de los de 1°) o de
obtener el titulo (2° de Bachiller). Asi, repiti6 de curso el 14,4% del alumnado de 1°y el 16,7% de 2°. Si bien,
segln las estadisticas del Ministerio, sélo el 64,7% de los estudiantes de 1° de Bachiller pas6 de curso con
todas las asignaturas aprobadas.

Por sexo, el numero de alumnas que promocionan de curso, tanto en ESO como en Bachillerato, supera de
media en 5 puntos al de alumnos. Si se considera el porcentaje de los que aprueban todas las materias, las
diferencias se incrementan hasta valores en torno a los 10 puntos, a favor de las alumnas.

SUBE LA TASA BRUTA DE TITULACION EN ESO

Por otro lado, la tasa bruta de titulacién en ESO subié un punto con respecto al curso anterior, para situarse en
el 78,8% de la poblacion en edad de terminar este nivel académico. Entre las alumnas, el porcentaje subi6 al
84% y entre los alumnos es del 73,8%.

En total, 378.152 alumnos terminaron su escolarizacion en ESO y obtuvieron el titulo de graduado y otros
32.934 lo hicieron a través de oferta de Educacion para Adultos.

En el curso 2018-19 también finalizaron la ensefianza de Ciclos Formativos de FP Basica 18.917 alumnos, lo
que represento el 4,1% de la poblacion en edad de titularse en este nivel académico.
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En la etapa de estudios secundarios postobligatorios, 254.797 alumnos finalizaron el Bachillerato y 107.608
terminaron el Grado Medio de los Ciclos Formativos de FP y de Artes Plasticas y Disefio y de Ensefianzas
Deportivas.

Los titulados de Bachillerato representaron el 70,3% de los titulados de este nivel académico y los de
ensefianzas de Grado Medio el 29,7% restante.

Respecto a la poblacién en edad tedrica de titularse, la tasa bruta que finaliza el Bachillerato se situé en el
55,1%, lo que supone 0,3 puntos menos respecto al curso anterior. En el caso de las alumnas, la tasa se elevé
al 63,1%, mientras que la de los alumnos es del 47,6%, es decir 15,4 puntos menos.

Por Gltimo, la tasa bruta de titulados en ensefianzas de Grado Superior es del 29,2%, con 130.436 alumnos
que finalizaron Ciclos Formativos de FP de Grado Superior, 3.434 terminaron los Ciclos de Grado Superior de
Artes Plasticas y Disefio y 563 los de Ensefianzas Deportivas.

EL PAIS

Madrid rechaza casi dos millones que Educacion ofrecia para
estudiantes vulnerables

La FAPA Francisco Giner de los Rios exige a la consejeria que acepte el dinero y no despida a los profesores
de refuerzo en diciembre. La Administracién responde que son vias de financiacion diferentes

BERTA FERRERO. MADRID - 27 NOV 2020

La Comunidad de Madrid ha anunciado que los contratos de los profesores de refuerzo covid terminaran el 22
de diciembre a no ser que el Gobierno central amplie las ayudas por la pandemia, pero a su vez la Consejeria
de Educacion ha rechazado 1.904.699 euros ofrecidos por el Ministerio de Educacién para el programa
#PROA+, es decir, para los alumnos més vulnerables. El pasado dia 13 de noviembre la Consejeria de
Educacion remitié un escrito al ministerio en el que rechazaba el dinero correspondiente al segundo reparto, “a
la vista del desarrollo y la participacion de los centros de la Comunidad de Madrid”.

La Federacion de asociaciones de padres y madres del alumnado (FAPA) Francisco Giner de los Rios tiene
muy claro que el Programa para la Orientacién, Avance y Enriquecimiento Educativo, el nombre completo de
#PROA+, “es necesario, ahora mas que nunca y funciona muy bien”. La participacion de los centros de
Secundaria y Bachillerato, cuando la Administracion lo apoyaba y lo promovia, segun explica Carmen Morillas,
presidenta de la FAPA, siempre ha sido muy alta y eficiente, “por lo que no es comprensible que no exista por
parte de la Consejeria de Educacién un apoyo explicito a este programa, maxime cuando se estéa aportando un
importante dinero desde el Ministerio de Educacién y Formacion Profesional para este fin”. Morillas, ademas,
critica que en lugar de apostar por ello, “prefiere no renovar los contratos de los docentes y acabar con el
necesario apoyo al alumnado”.

En el acuerdo del Consejo de Ministros del 21 de julio de 2020 se formalizaron los criterios de distribucion a las
Comunidades Autonomas y a la madrilefia se le destinaron 3.768.353 euros. Tras un primer reparto del dinero
para el programa PROA+, el 6 de octubre la subdirectora de cooperacién territorial e innovacion educativa
comunicé el segundo, pero la Comunidad respondié el 13 de noviembre a través de una carta que nho
participara en él.

“A la vista del desarrollo del programa y de la participacion de los centros de Madrid durante este curso, se
comunica que la Comunidad de Madrid no participara en ese segundo reparto anunciado por la subdirectora
general de cooperacion territorial e innovacién educativa el pasado 6 de octubre”, escribe Jose Maria
Rodriguez Jiménez, Director General de Educacion Secundaria, Formacion Profesional y Régimen Especial, en
la carta enviada al Ministerio.

Lo cierto es que solo 97 centros solicitaron la ayuda destinada a los menores mas vulnerables, algo que la
FAPA achaca a los tiempos que se han modificado por la pandemia. La administracion regional recibi6 el
primer pago antes de verano, pero no se lo comunico a los centros hasta finales de septiembre, dando un plazo
de 15 dias habiles para que pidieran adherirse al programa. Finalmente, amplio el plazo hasta el 30 de octubre,
pero, segun Morillas, justo en unas fechas los centros educativos “han tenido un trabajo ingente que no han
podido abordar”. “Los plazos se podrian haber ampliado perfectamente sin ningin problema, algo que Madrid
no ha querido ni siquiera plantear”, asegura.

El rechazo por parte de los representantes de los padres a esta decision es tajante. “El impacto negativo que la
covid-19 esta generando en todos los centros educativos es mas que patente y la semipresencialidad lo esta
agudizando, no se entiende que se rechacen recursos para una atencion mas personalizada, precisamente en
aquellas etapas educativas donde la Comunidad de Madrid es incapaz de asumir la presencialidad en las
aulas”, explica Morillas. A todo ello se suma, dice, que mientras el Ministerio de Educacién y Formacion
Profesional coloca como destinatarios al alumnado de educacién primaria, ESO y Bachillerato, con especial
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atencién al alumnado mas vulnerable, la Comunidad de Madrid solo lo ha ofrecido a los centros de ESO y
Bachillerato.

La federacion de padres traslado a la Consejeria de Educacioén varias cuestiones relacionadas con la atencioén
educativa del alumnado, una de ellas fue sobre los refuerzos covid, cuyos contratos terminan en diciembre y
dejan al descubierto cientos de estudiantes. La falta de docentes aun se sufre en muchos centros educativos.
Segun datos de los sindicatos, todavia hay al menos 847 plazas vacantes sin cubrir, es decir, hay alumnado
que aun no ha podido recibir clases de algunas materias. “La contratacion de los profesores de refuerzo para
este curso tiene otra via de financiacién diferente, los fondos covid del Gobierno, en la que no se exige una
participacion voluntaria de los centros ni la presentacion de un proyecto por parte de los mismos, y que la
Comunidad ha empleado, en parte, para contratar a casi 11.000 docentes”, han respondido fuentes de la
Consejeria de Educacion.

Otras cuestiones que los representantes de los padres han hecho llegar a la Administracién son las
sustituciones de bajas docentes no cubiertas y los problemas relacionados con la semipresencialidad o la
Formacién Profesional. A dia de hoy, dicen, ain no han recibido ningln tipo de respuesta por parte de la
consejeria.

“Es inadmisible que en la situacion de vulnerabilidad en la que se encuentra gran parte del alumnado de la
Comunidad se rechacen los fondos destinados precisamente a paliar estas necesidades que se han producido
en nuestros estudiantes. Es absurdo. La vulneracion constante de los derechos de la infancia madrilefia queda
patente con esta toma de decisiones realizadas de manera unilateral sin ningin apice de participacion de la
Comunidad Educativa”, dice la presidenta de la FAPA.

El Ministerio de Educacion y Formacién Profesional, puso en marcha el programa #PROA+, financiando,
inicialmente, a las comunidades autbnomas con 40 millones de euros a repartir entre todas. Contempla lineas
de actuacién elegibles por cada centro en funcibn de sus objetivos, caracteristicas, necesidades y
posibilidades. En primer lugar, busca la adecuacién de proyecto educativo del centro a las necesidades de este
curso (atencién a la acogida, el vinculo escolar y las transiciones entre etapas; adaptacion de la programacion
curricular y estimulo de la renovacién pedagégica inclusiva).

En segundo, un impulso de las competencias docentes y orientadoras mas necesarias (ajuste del Plan
Formativo del centro), en coordinacién con los servicios o redes de formacién de la comunidad auténoma. En
tercero, un plan de acompafiamiento, motivacion y refuerzo escolar personalizado para el alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo. Y en cuarto, la promocion de la implicacion y colaboracion de las
familias y del entorno comunitario con el proyecto educativo del centro para el curso 2020-21.

El Gobierno de Isabel Diaz Ayuso, asegura la Administracion, “ha hecho un esfuerzo extraordinario” este curso
para ayudar a los aquellos alumnos que por diversas razones no pudieron seguir la actividad educativa a
distancia durante el confinamiento. Para ello, asegura, el Ejecutivo ha puesto en marcha diversas acciones de
refuerzo tanto escolar como extraescolar, con un presupuesto de cerca de 23,4 millones de euros.

europapress.es

Inspectores avisan de '‘carencias importantes' en infraestructuras

escolares y de una ""brecha socioeducativa'

MADRID, 27 Nov. (EUROPA PRESS) -

Inspectores de Educacion han constatado "carencias importantes” en infraestructuras escolares para que se
puedan cumplir las normas sanitarias y protocolos Covid-19 y han alertado de la existencia de una "brecha
socioeducativa”.

Asi lo ha dado a conocer este viernes la Union Sindical de Inspectores de Educacion (USIE), tras concluir el |
Encuentro Virtual de la Inspeccion de Educacion, con la participaciéon de 300 inspectores de toda Espafia y bajo
el titulo 'La inspeccién y la educacion en un nuevo contexto social'.

Segun ha explicado la organizacién, el encuentro ha servido para realizar una reexién y debate sobre las
situaciones originadas por la crisis de la COVID-19 y las novedades y cambios introducidos por la presentacion
de la nueva Ley Orgénica de Educacion (LOMLOE).

Entre las conclusiones extraidas del evento, USIE ha puesto de relieve que la "escuela COVID" esta

funcionando porque "los profesores estan al margen del politiqueo”. "Sin presencialidad no hay escuela ni nada
gue se le parezca", ha afiadido.

Por otro lado, USIE ha sefialado que los inspectores exigen al Ministerio de Educacion y Formacién Profesional
"que comience ya las negociaciones de la carrera profesional docente", contemplada en la disposicion adicional
séptima de la LOMLOE. "Se evidencia que en Espafia tenemos 18 inspecciones educativas distintas", ha
concluido.

ABCles|
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El uso de la mascarilla en clase se lleva por delante la voz de

maestros y profesores

El CSIF confirma a ABC el incremento de afonias y bajas de los docentes por problemas en la voz a raiz de la
pandemia

Maria Lozano.MADRID 27/11/2020

Este afio las afonias y los problemas en la voz han aumentado més de lo normal entre profesores y maestros.
Tras un trimestre de clases presenciales en época Covid, en los claustros ya tienen un culpable: las
mascarillas. La hipétesis de los docentes, que este viernes celebran el Dia del maestro, cobra mucho sentido
entre los expertos, que cifran entre los 5 y los 12 decibelios los que se pueden perder al llevar mascarilla y
hasta 20 si se usa pantalla facial.

«Empecé el curso llevando mascarilla quirdrgica, pero cuando comenzé a haber positivos en las aulas me
cambié a la FPP2 y fue entonces cuando lo noté. Si vienes de varias clases se nota méas afonia que otros
aflos» relata en declaraciones a ABC Joaquin Moreno, profesor de matematicas en el IES Escultor José Luis
Sanchez de Almansa (Albacete).

Si la situacion es dificil en un aula «normal», se complica todavia més en los pabellones. Adrian Humanes,
profesor de educacion fisica en el colegio La Inmaculada-Padres Escolapios de Getafe (Madrid) asegura que
«nunca habia padecido de dolor de garganta o afonia como otros compafieros», pero admite que este afio se
le «cansa» més la garganta. «Paso muchas horas en el pabellon y ahi hay més ruido que en un aula cerrada,
explica. Ademas, Humanes destaca que el uso de la mascarilla no solo le incomoda a él como profesor, ya
gue, aunque no lo quieran admitir, los alumnos le entienden menos o peor que antes.

En el caso de las clases de idiomas, la mascarilla supone, ademéas de dolores de garganta y afonias, una
barrera importante para el aprendizaje de los alumnos. «Este afio apenas estoy hablando en inglés en clase,
pero otros afios si lo hacia. Silos que estan en casa no te ven en absoluto y los que estan en clase no te ven la
boca, es imposible, como un «listening» continuo y no lo entiendenx», afirma Cinthya Lozano, profesora en un
instituto de Castilla-La Mancha. Esto hace que ahora sea «muy dificil ensefarles la pronunciacién», afade
Maria Pradas, profesora en el IES Ramén Giraldo de Ciudad Real, quien admite que este afio esta hablando
mucho mas en espafiol en clase.

Mayor nimero de bajas

El CSIF también confirma a este periddico el incremento de afonias y problemas en la voz. «Hemos notado
una mayor queja por parte del profesorado y también ha aumentado el nimero de bajas en torno a este tipo de
problemas», sefiala Mario Gutiérrez Presidente Nacional de Educacion de CSIF. Desde su punto de vista, «si
hay algo ha puesto en evidencia el Covid es la cruda realidad de lo mal preparados que estan los centros
educativos». Un claro ejemplo es que muchos profesores han conseguido por su cuenta petacas, altavoces y
microfonos para no tener que forzar la voz en exceso, segun cuentan todos los docentes consultados.

En este sentido, los expertos sefialan que es mas importante que nunca contar con sistemas de megafonia en
todas las aulas. AG Bell International, organizacién que trabaja para mejorar la calidad de las personas con
problemas de audicion, indica que es «necesario el acondicionamiento acustico de las aulas pues sabemos
gue cuando el ruido de fondo y la reverberacibn aumentan, la atencién de los alumnos disminuye y el estrés de
los docentes aumenta.

Consejos para evitar la afonia

Por el momento, a falta de un mejor acondicionamiento acustico en las aulas, los docentes han intentado paliar
la afonia. Lozano not6é que su garganta se calmaba al tomar infusiones de jengibre, mientras que Moreno opt6
por desarrollar una estrategia para «no gritar mas que los alumnos»: «Agito la mano en alto y ellos saben que
yo quiero hablar. Si no hay silencio hago una cuenta atras y utilizo el tiempo perdido en dar la clase».

La logopeda y vocal de la junta de gobierno del Colegio Profesional de Logopedas de Madrid, Marga Durén,
explica que para evitar la afonia «es muy importante tener una buena técnica respiratoria, el uso del micré6fono,
no agotar el aire al hablar, beber agua para mantener hiumedas las mucosas y articular todos los fonemas al
hablar para no forzar el cuello y que la voz salga mas clara».

Segun la experta, la afonia es reversible, pero hay que consultar al otorrino si persiste. Lo hormal es que dure
una semana como mucho. Si se prolonga mas y no mejora con el descanso nocturno, recomienda acudir al
médico. Por Ultimo, para paliar sus sintomas, Durdn aconseja «mantener la hidratacion bebiendo agua
habitualmente ya que la mascarilla hace que se reseque toda la mucosa, respirar por la nariz cuando no se
esté hablando, articular mas y evitar carraspears.

eldiario.es




La'ley Celaa' pone las bases para unalucha contrala
segregacion escolar que dependera de las autonomias

La Lomloe incorpora medidas para reducir la concentraciéon de alumnado vulnerable en determinados centros,
sea por causas econdmicas o porque tengan necesidades especiales, en uno de los sistemas educativos mas
segregadores de Europa

Pau Rodriguez / Daniel Sanchez Caballero. 27 de noviembre de 2020

La nueva ley de educacion recoge por primera vez en su texto un concepto que en las Ultimas décadas ha
lastrado el sistema educativo espafiol. En silencio, sin apenas asomar en el debate publico, ha minado la
calidad de la ensefianza y las oportunidades sociales de miles de alumnos: es la segregacién. La 'ley Celaa' no
solo lo menciona, sino que modifica varios articulos para corregir este fendbmeno, que consiste en el reparto
desigual de los alumnos vulnerables en funcién de los centros educativos. Que se consiga o no, sin embargo,
dependera de cémo actle cada comunidad autbnoma.

“La ley genera un buen marco que avala y apuntala las politicas contra la segregacion que puedan desarrollar
los gobiernos autonémicos", valora Miquel Angel Alegre, jefe de proyectos de la Fundacion Jaume Bofill. "Pone
unas bases para revertir la segregacion; en este sentido va un poco mas alla de la LOE, pero es cierto que las
medidas méas efectivas suelen ser de caracter autondmico y a veces municipal', subraya Xavier Bonal,
socidlogo de la Universitat Autonoma de Barcelona. Ambos académicos son reputados expertos en materia de
segregacion y desigualdades educativas.

Estas medidas que apuntan a una reduccién de la segregacion han sido bien recibidas entre los sindicatos
educativos. En un contexto de satisfaccion a medias por la norma, las principales organizaciones a nivel
nacional lo destacan entre los aspectos mas positivos de la ley de manera unanime.

La escuela concertada, por contra, no esta tan contenta. Las principales patronales de centros privados
sostenidos con fondos publicos, junto a sindicatos y asociaciones de familias catélicas, se han unido en la
plataforma Mas Plurales para protestar por lo que consideran una ley "invasiva" que coarta la "libertad de
eleccion” de las familias. Respecto a las medidas para limitar la segregacion, Mas Plurales advierten que no
aceptaran "que la Lomloe permita a las autoridades educativas imponer la distribucién del alumnado basada en
la planificacion arbitraria de la Administracion, por encima de las necesidades reales de escolarizacion
manifestadas por las familias".

El Gobierno es consciente de los problemas que le va a ocasionar que las competencias en Educacién sean de
las comunidades autdbnomas y que dependa de estas implementar las medidas que incluye la ley. Varios
gobiernos autonémicos del PP han anunciado que impugnaran la Lomloe y ademas realizaran su propia norma
educativa para mantener su modelo. La presidenta madrilefia, Isabel Diaz Ayuso, asegura que va a seguir
impulsando la escuela concertada. Murcia y Castilla y Le6n se han manifestado en términos parecidos. El
Ministerio de Educacion recuerda: es una ley organica y hay que cumplirla. Pero luego esta la realidad, y no
seria la primera vez que Madrid se salta una ley para desarrollar sus politicas educativas. No dejaria de ser una
ironia: el Gobierno admite que muchas de las medidas incluidas en la ley se redactaron pensando en
Madrid para que sea precisamente esta region la que amenace con no cumplirlas.

A dia de hoy, el sistema educativo espafiol es uno de los mas segregados de Europa. Un estudio del reparto
del alumnado por los centros realizado por la Universidad Autbnoma de Madrid (UAM) establecia que haria
falta que el 38% de los alumnos de un determinado grupo socioecénomico cambiaran de centro para tener un
reparto mas equitativo en cuanto al origen del estudiantado (un indice de Gorard del 0,38). Los paises mejor
distribuidos bajan del 30%. Este mismo informe sefialaba que si la Comunidad de Madrid fuese un pais, seria
el segundo de todo el continente que tiene un reparto mas desigual del alumnado desfavorecido. Este
problema se ha subestimado a menudo apelando a que es el reflejo de las diferencias sociales entre barrios,
pero no es asi, y menos en Madrid, que establecié hace afos el distrito Unico en toda la regién. En una ciudad
como Barcelona, segiin datos revelados por elDiario.es, existen colegios con cuatro veces mas alumnado
pobre o inmigrante que la media de su propio barrio. Diferencias extremas a escasos metros.

En su preambulo, la Ley Organica de modificacién de la LOE (LOMLOE), aprobada en el Congreso la semana
pasada, manifiesta no solamente que la Administracion debe garantizar el derecho a la educacién en
condiciones de igualdad, y preservando ademas la libertad de eleccion de centro de las familias. También tiene
que "velar para evitar la segregacion del alumnado por razones socioecondmicas o de otra naturaleza".

Esta declaracién inicial de intenciones se traduce en la modificacion de distintos articulos, que van desde
reforzar la gratuidad del sistema —las cuotas que cobra la concertada son uno de los principales factores que
repele a las familias pobres— hasta las referencias a la distribucién equilibrada del alumnado, pasando por
cambios en los procesos de admision y matriculacion o en la planificacion de las plazas. Se trata, en definitiva,
de alteraciones en algunas de las distintas piezas del complejo engranaje que provoca la segregacion.

El papel de la concertada

La mas llamativa es la que tiene que ver con la red de colegios concertados. Las cuotas que cobran a las
familias, teéricamente de forma voluntaria y para compensar la falta de financiacion publica, son uno de los
factores principales de segregacion, aunque no el Unico. En este aspecto, la leyes siempre han establecido que
no se puede cobrar, porque la ensefianza sostenida con fondos publicos debe ser gratuita, pero ahora se
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afaden algunos matices: no puede haber cuotas apelando a actividades complementarias (no obligatorias)
estables en horario lectivo (por ejemplo, una clase de natacion que se haga a las 10 horas) y las
administraciones "deberan supervisar" que esto se cumpla.

Bonal, sin embargo, advierte de que en el camino hacia la gratuidad real de la concertada habra que resolver
antes un problema que la ley no aborda: que estos centros estan en la practica infrafinanciados. Es decir, que
sin los pagos de las familias no les salen las cuentas. Un estudio reciente del Sindic de Greuges en Catalunya
lo diseccionaba: una escuela recibe 4.429 euros de la Administracion por alumno si es publica y 2.869 si es
concertada. Para paliarlo, esta Ultima cobra a las familias cada mes y, con ello, acaba teniendo 6.711 euros por
nifio o nifia, al final mucho més que la publica. Algo va a mejorar este afio la financiacion de la concertada: el
proyecto de los Presupuestos Generales del Estado incluye este afio una subida de los médulos que se pagan
por concierto del 5,62%.

Otro aspecto que atafie a la concertada, y que incide en su rol subsidiario de la publica que siempre han
defendido las formaciones de izquierdas, es que prohibe la cesion de suelo publico a estos colegios de
titularidad privada y elimina el concepto de "demanda social" a la hora de planificar nuevas plazas. Este ultimo
se us6 a menudo en comunidades gobernadas por el PP, como Madrid, para favorecer el crecimiento de la
concertada en detrimento de la publica, alegando que es la que demandaban las familias.

Este aspecto, sin embargo, no solo tiene que ver con la concertada. Muchas administraciones han abierto mas
plazas o aulas en escuelas publicas apelando a que esas, a menudo las mas atractivas, tenian mas demanda.
"Quizés no haya sido deliberado, pero eso deja a otros colegios, muy cerquita, que como nho tienen demanda
se van quedando sin alumnos, luego sin grupos, recluidos en si mismos y en proceso de convertirse en
escuelas gueto", ejemplifica Miquel Angel Alegre.

Una distribucién mas equilibrada

La nueva ley hace referencia también a otro aspecto que los expertos juzgan clave y que esta en el corazén de
la segregacion: la distribucion del alumnado vulnerable. Todas las leyes, incluso la LOMCE, defendian que
cada colegio reservase unas plazas para alumnado con necesidades de apoyo educativo. Pero ahora se
afladen algunos matices. En distintos articulos incide en la distribucién o presencia "equilibrada" no solo de
este alumnado —que se suele asociar al que tiene discapacidades o trastornos— sino también al que "se
encuentre en situacion socioecondmica desfavorecida". Mas Pais llegd a proponer establecer cuotas minimas y
méaximas en los centros, pero el PSOE creia que plantearia méas problemas de los que resolveria y finalmente
la idea fue descartada.

La Comunidad de Madrid es el mejor ejemplo en toda Espafia de como separar al alumnado en funcién de su
origen socioecénomico. Dos décadas de Gobierno del PP y su apuesta por la escuela concertada han llevado a
la region a ser la que mas segrega de Europa. Cuatro de cada diez alumnos (un indice de Gorard de 0,41)
tendria que cambiarse de centros para equilibrar los diferentes estratos sociales por los centros, segun el
estudio de la UAM. Dos elementos sobresalen cuando es analiza la cuestion, explican los expertos: el distrito
Unico y el programa bilinglle implantado en algunos centros. "Se observa la incidencia de las politicas
educativas regionales respecto a los criterios de admision de centros en la segregacion escolar, mostrando que
politicas como el fomento de la educacién privada, de la competencia de centros mediante la publicacion de
rankings o la creacion de un distrito Unico pueden configurar sistemas educativos inequitativos que atentan a la
igualdad de oportunidades”, escribe Javier Murillo, uno de los autores del informe.

El distrito Gnico fue implantado por Esperanza Aguirre en 2013 para potenciar "la libertad de eleccion de las
familias" —mismo lema que inspira las protestas de la plataforma Mé&s Plurales contra la Lomloe—, que a partir
de entonces podrian (y todavia pueden) escoger cualquier colegio en toda la comunidad. Se acabaron los
puntos por proximidad a la hora de solicitar una plaza y aumentaron los de hermanos, perpetuando las sagas
familiares. Sobre el papel esta medida no tendria que ser segregadora per se, al dar a todos las mismas
oportunidades. Pero la vida no sucede en el vacio. "Beneficia a las familias que pueden elegir, que tienen
acceso a la informacion y que pueden desplazarse”, explica Javier Murillo. Afiddase un "y tienen los recursos
para pagar clases particulares de inglés" y los argumentos sirven exactamente igual para un programa bilingle
que, como el distrito Unico, pone a los centros, publicos y privados, a "competir entre si" en una légica de
"cuasi-mercado”, como denuncian habitualmente los sindicatos madrilefios.

Mantener la matricula 'viva'

En conexion con esta pretension de un reparto mas equilibrado de los alumnos, plantea que haya reservas en
cada colegio para este tipo de alumnado, algo que ya hacia hasta la Lomce, pero de nuevo con afiadidos. Por
ejemplo, que estas cuotas se mantengan mas alla de la inscripcion y hasta el inicio del curso y que, durante el
curso, se pueda autorizar a superar sus ratios de los colegios para asumir a mas alumnado nuevo. Ambos
aspectos servirian para corregir otro factor, el de la llamada matricula viva, y que consiste en que los centros
desfavorecidos, como tienen mas plazas vacantes, se acaban quedando la mayor parte del alumnado
extranjero que llega a lo largo del afio, ahondando en la segregacion.



Los datos apuntan a un pais con grandes diferencias entre el alumnado de la escuela publica y el de la privada
sostenida con fondos publicos, pese a que sobre el papel no deberia haber diferencias. Un estudio de la
Fundacién BBVA y el lvie ponia nimeros a este tipo de segregacion: la escuela publica tiene un 33% de
alumnado de origen socioeconomico humilde, un 60% de entornos medios y un 6,7% de familias aventajadas.
En la concertada es al revés: el 65,4% provenia de entornos aventajados, el 27,1% en la media y solo el 7,5%
tiene origen humilde.

Sobre todos estos aspectos las autonomias han ido interviniendo a lo largo de los afios. También en ambitos
como la puntuacién para acceder a un centro —ahora se quieren valorar mas indicadores sociales— o en el
dibujo de las zonas escolares, que la ley pide que incluyan areas "socialmente heterogéneas". De todos
modos, el balance en Espafia de las politicas contra la segregacion es "disperso” y con "escasas medidas”,
segun resume Alvaro Ferrer, analista de politicas en Save The Children.

Este académico destaca programas concretos como Programa 2030 de Castilla y Lebn, que busca prevenir la
segregacién escolar interviniendo en la matricula viva o las reservas de plazas. O el decreto elaborado por la
Generalitat de Catalunya, parado ahora debido a la crisis del coronavirus, que cuando se apruebe fijara que
ningun colegio pueda tener mas de un 10% de alumnado con dificultades de aprendizaje superior a la media
del barrio. El informe de la UAM afade a Galicia, Baleares o Aragbn como las tres regiones con una menor
segregacioén del alumnado.

ABC.es DiA DEL MAESTRO

Comprueba si el profesor de tus hijos reane las seis

caracteristicas imprescindibles de un buen docente
S.F.MADRID 27/11/2020

El papel de los profesionales de la educacion es crucial en el desarrollo profesional de los alumnos,
especialmente en la formacion superior. Un buen profesor puede tener los conocimientos necesarios para
ejercer correctamente su trabajo, pero también debera mostrar distintas cualidades para marcar a su
alumnado. Con motivo del Dia Internacional del Profesor, que se celebra cada 27 de noviembre en honor a San
José de Calasanz, y como homenaje a los grandes profesionales de la educacion, IEBS Business School, la
escuela de negocios digital lider en formacién online, sefiala cuales son las 6 caracteristicas imprescindibles de
un buen profesor de formacién superior, requisitos indispensables para dejar un recuerdo imborrable en la
memoria de sus alumnos.

1. Profesionales activos: un profesor de formacion superior debe ser un profesional activo y estar en contacto
constante con el sector. Gracias a ello, podra hablar desde la experiencia ofreciendo contenido de primera
mano sobre situaciones reales que haya vivido o presenciado, problematicas y soluciones.

2. Inquietud por el presente: para ofrecer una formacién especializada y actualizada, de acuerdo con la
demanda y las tendencias actuales del mercado, un profesional de la educacion debe estar al corriente de todo
lo que pasa a su alrededor para impartir un contenido de valor que se corresponda a la situacion real de las
empresas.

3. Actitud innovadora: un claustro de profesores debe estar formado por nuevos talentos consagrados que, con
esfuerzo y dedicacién, hayan innovado en sus empresas creando modelos de éxito rentables que aporten valor
a sus empleados y a la sociedad en general. Solo aquellos que tengan una actitud emprendedora sabran
transmitirsela al alumnado.

4. Contenido practico: la teoria da una base, pero la practica construye el conocimiento y la experiencia. Un
equipo docente debe formar a sus alumnos desde la visién real del mundo empresarial poniendo en practica
conocimientos que puedan aplicarse de forma inmediata en su trabajo.

5. Motivador nato: un buen profesor debe sacar lo mejor de sus estudiantes en cada clase, despertar su interés
y su inquietud por el mundo que les rodea. La pasion es lo que les diferencia, transmitir entusiasmo por todo lo
que explica. Debe disfrutar de su trabajo y que busque extraer lo mejor de cada situacion y aprovecharlo para
generar una situaciéon de ensefianza 6ptima.

6. Fomentar el pensamiento critico: el profesor debe dejar de ser un mero transmisor de sus conocimientos
para convertirse en un gestor de aprendizajes. Fomentar el pensamiento critico es imprescindible, ya que
implica un conjunto de capacidades para saber analizar, reflexionar, comparar, explicar y decidir sobre la
informacion a la que accedemos. No solo tiene que impartir conocimientos, sino ensefiar a pensar.

europapress.es

Casi un 80% de los titulados en Ciclos Formativos de Grado Superior en

el curso 2013-2014 tenia un empleo en 2019
MADRID, 27 Nov. (EUROPA PRESS) -
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La tasa de empleo en 2019 de los titulados en Ciclos Formativos de Grado Superior en el curso 2013-2014 fue
del 79,5%, y la de los titulados en Ciclos Formativos de Grado Medio fue del 74,6%, segun la Encuesta de
transicion educativa-formativa e insercion laboral del Instituto Nacional de Estadistica (INE).

De los datos, publicados este viernes, también se desprende que el 71,9% de los graduados en Bachillerato en
el curso 2013-2014 realizaron estudios universitarios en 2014-2015, y que el 19,5% estudi6 un Ciclo Formativo
de Grado Superior.

Ademas, revela que el 82,9% de los alumnos que promocionaron ESO en el curso 2013-2014 se matricularon
al curso siguiente en Bachillerato, y el 13% opté por Ciclos Formativos de Grado Medio. Por su parte, el 52,9%
de los alumnos que abandonaron los estudios de ESO en el curso 2013-14 obtuvo alguna titulaciéon en alguno
de los cinco cursos posteriores. La tasa de empleo en 2019 de los alumnos que abandonaron los estudios de
ESO en el curso 2013-2014 fue del 51,1%.

LA RAZON

El engaio de la integracion: «Un nifo de educacion especial no puede
ir a clase de Fisica y Quimica»

Los 37.499 alumnos de centros de educacién especial estan alli «porgque tienen que estar», dicen los expertos

ROCIO RUIZ. 27/11/2020

La «Ley Celad» ha puesto el foco en una enseflanza desconocida para muchos: la educacion
especial. 212.000 alumnos tienen en Espafia necesidades educativas especiales asociadas a una
discapacidad, el 2,5% del total, segun los datos facilitados por el Ministerio de Educacién. Sin embargo, una
proporcién muy alta, el 82,4%, ya se encuentra integrado en un centro ordinario.

La ministra de Educacién, Isabel Celad, quiere que ese porcentaje sea alin mayor y da un margen de diez afios
para ello. Por eso se ha recogido en la nueva ley educativa la obligacién de que tanto el Gobierno como las
comunidades auténomas desarrollen un plan en ese margen de tiempo para que los centros ordinarios cuenten
con los recursos necesarios para atender mejor a los alumnos con discapacidad que se integren en la
ordinaria.

Ahora bien, si ya estan integrados en el modelo ordinario 175.308 alumnos, el 82,4% del total, mientras que en
la especial solo se escolarizan 37.499 (17,6%) ¢ por qué ese empefio en que sean aln mas? El Gobierno cree
gue con ello se atiende al articulo 24.2.e) de la Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad de Naciones Unidas y se cumple con el cuarto Objetivo de Desarrollo Sostenible de la Agenda
2030.

Pero los padres que llevan a sus hijos a centros de
educacion especial no quieren que estos colegios
i D Lo queden reducidos a la minima expresion
TOTAL 212.807 l CON NECESIDADES EDUC. transformados en centros de recursos sin apenas
ESPECIALES POR SEXO alumnado hasta que se vean abocados al cierre
Eg:ec?icf;ganespecial 37.499 - muchos de ellos, segun interpretan del texto

L aprobado en el Congreso. «En realidad, lo que se
Alumnado integrado 175.308 w 17 pretende es hacer populismo con la idea de que es
@

ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
(Curso 2018-2019)

en cent. ordinarios , .
muy bueno que todos los alumnos estén juntos y

E.lntantil TsTe: unidos, pero no es lo mismo que un nifio con una

E. Primaria 80.647 - - discapacidad esté en un centro ordinario con otros 25
- — ombres - WU aluminos, que en uno especial en una clase con cinco
§ — 4348 % DEALUMNADO POR 0 seis cOmo maximo», explica Jqse Igr_1aC|q Martin
e g RO COUCATHG Blasco, director general de Infantil y Primaria de la
E Estd en centros Comunidad de Madrid y ex director de un colegio de
£ FP de Grado 5.892  yunidades 17,6% ., .
£ Medio especificas educacion especial.
gig:riﬁofrado 1.866 Martin asegura que ahora mismo, los alumnos que se
%Otrospmgramas 542 esgolarizan en centros de educacion especial estan
§ formativos 545 ahi porque es su sitio. Puede que alguno,
= . seencuentraintegrado PUNtUalmente, debiera escolarizarse en un centro
& Otros programas 4192 en unidades escolares i i i i 1
S formativs £ = estores ordinario y viceversa, pero son excepciones», afiade.

El responsable de educacién madrilefio cree que es factible una mayor integracion en Primaria pero ¢qué
ocurre en Secundaria? «;,Como vas a meter a un nifio que apenas sabe leer y escribir en clases de Fisica y
Quimica o Matematicas? Hay que trabajar por y para la especializacién de la educacion adaptada para cada
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nifio y eso no lo puedes hacer en un ordinario. En la especial se sienten seguros atendidos y bien formados y la
prueba es que hay cada vez mas inclusién laboral. Al final tendemos a relacionamos con las personas que son
més similares a nosotros», dice.

Segun los datos con los que cuenta el Ministerio de Educacion, la discapacidad intelectual, con 63.640 alumnos
(29,9%) es la mas numerosa, seguido de los trastornos graves de la conducta/personalidad con 50.672 (23,8%)
y los trastornos generalizados del desarrollo con 49.426 (23,2%). El alumnado con discapacidad motora que
precisa apoyo educativo especial asciende a 14.201 (6,7%) y el alumnado con discapacidades sensoriales
seria 9.324 (4,4%) en el caso de la auditiva y 3.714 (1,7%) en el de la visual. Hay 13.729 alumnos con
plurideficiencia (6,5%).

En términos relativos, el 2,6% del alumnado recibe apoyo por presentar necesidades educativas especiales. En
Primaria asciende a 2,7% y en la ESO al 2,8%. Pero el peso mas significativo se encuentra en la FP Bésica
con un 6,0%. Es un reducido en Bachillerato (0,7%) y en Ciclos Formativos de FP de Grado Superior (0,5%).

En cuanto a la titularidad los centros, tanto los publicos como la ensefianza concertada presentan un
porcentaje similar de alumnado con necesidades educativas especiales, 2,8% y 2,7%) respectivamente.

EL INDEPENDIENTE

La enseilanza en el confinamiento fue el doble de dura para

profesores que para alumnos

El informe Volvemos a clase, de la Fundacion SM, ha recogido informaciéon de més de 160.000 alumnos y
20.000 profesores de colegios publicos, concertados y privados.

CRISTINA CASTRO. 28/11/20

El cierre repentino de los colegios el pasado marzo obligé a profesores, alumnos y padres a adaptarse a un
sistema distinto y en gran medida improvisado. La formacién online lleg6 forzada por la crisis del coronavirus e
hizo concluir el curso a millones de alumnos desde casa.

En septiembre, el curso arrancé de manera presencial en algunas de las etapas y con semipresencialidad,
especialmente en los niveles mas altos. El impacto en la educacién aln esta por evaluar.

Sin embargo, el impacto socioemocional de los meses del confinamiento en profesores y alumnos si se ha
analizado. Lo ha hecho la Fundaciéon SM , a través de su Instituto de Evaluacién IDEA , en un proyecto que ha
recogido informacién de mas de 160.000 alumnos y 20.000 profesores de colegios publicos, concertados y
privados.

Es el proyecto Volvemos a clase, que coordinado por el catedratico emérito de Psicologia de la Universidad
Complutense de Madrid, Alvaro Marchesi, catedratico emérito de Psicologia de la Universidad Complutense de
Madrid, ha analizado la realidad del confinamiento con el objetivo de aportar a los centros informacion Gtil para
el futuro.

La ensefianza a distancia, el doble de dura para los profesores que para los alumnos

La ensefianza a distancia ha sido mucho méas complicada para el profesorado que para los alumnos, pues el
64% de los profesores confes6 que le habia costado frente al 31% de los alumnos.

Segun los responsables del estudio, que se realiz6 a través de encuestas andnimas, esta disparidad esta
relacionada con que el esfuerzo de los profesores ha sido el responsable de que los alumnos se hayan podido
sentir satisfechos con el sistema.

Los profesores valoran mas la ensefianza presencial que los alumnos

Aunque tres de cada cuatro alumnos prefiere ir a clase antes que aprender desde casa, este porcentaje se
eleva al 95% en el caso de los docentes.

Nueve de cada 10 profesores creen que los alumnos aprenden mas en clase que en casa, algo que solo
comparte el 54% de los alumnos.

Tampoco profesores y alumnos valoran igual el sistema de evaluacion

A la hora de valorar los sistemas de evaluacion que confinamiento, el 85% de los alumnos dijo estar satisfecho
frente a s6lo el 35% de los profesores.

Los responsables del informe creen que tal vez el profesorado reflejé en estas apreciaciones su disgusto con la
ensefianza a distancia, mientras que los alumnos valoraron positivamente la adaptacion del sistema de
evaluacion a la complicada situacion del confinamiento. Para los profesores, la adaptacion no valord
adecuadamente el aprendizaje del profesorado.

Los profesores (76%) estan mas preocupados por los alumnos (52%) por el riesgo de contagio en los centros,
algo que segun el andlisis tras el estudio se relaciona con la mayor edad de los profesores y mayor anticipacién
y conocimiento del riesgo.

Dificultades de los alumnos

El 12% de los alumnos carecieron de un espacio para estudiar en el que no les molestaran y un 2,4% afirmé
gue no habia tenido acceso a un ordenador, tableta 0 movil.
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En los barrios de rentas medias y bajas uno de cada tres alumnos tuvieron que compartir 0 no tuvieron
ordenador, un porcentaje significativamente mas bajo (23%) en los barrios con mayores rentas. Las carencias
de dispositivos eran mayores en primaria que en niveles educativos superiores.

Segun los datos del informe Volvemos a clase, la mitad de los alumnos de dedicaron entre una y tres horas al
dia en aprendizaje y el tiempo dedicado fue mayor en los barrios de renta alta.

El 7% de los alumnos dijo que un familiar con el que convivia se habia infectado de coronavirus y un 17% de
los estudiantes sefial6 que al menos uno de sus padres o tutores habia perdido su trabajo durante el
confinamiento. En las rentas bajas esto le habia sucedido al doble de nifios que en los barrios de rentas altas.

Respecto a su salud emocional, el 29% de los alumnos dijo haberse sentido desanimado e intranquilo y el 26%
triste. Los mayores, de Bachillerato y Formacion Profesional, fueron los que peor se sintieron (41%
desanimados y 37% tristes), ademas un 40% tuvo dificultades para dormir.

Los alumnos de primaria son los que afirmaron volver con mayor animo al centro y tenian, ademas mas ganas
de ver a los profesores y comparieros.

La vision de los profesores

Ocho de cada 10 profesores afirmé disponer de un espacio para trabajar sin molestias, aunque el 26%
reconocio que tenia que compartir el ordenador de trabajo. Mas de la mitad dedic6 méas de siete horas diarias
al trabajo aunque el porcentaje fue significativamente mayor en los profesores de secundaria (61%) que de
infantil (37%).

Tres de cada cuatro se sintié agobiado por las exigencias laborales y al 68% la situacion le gener6 bastante
estrés. El 46% dijo sentirse triste y un 41% manifestd haber pasado dificultades para dormir.

Mas de la mitad tuvo muchas dificultades para conciliar trabajo y familia y el 4% dijo haberse contagiado.

Aunque siete de cada 10 valoraron que habian podido responder de forma satisfactoria a las necesidades de
los alumnos.

El 84% de los profesores volvié con animo al centro y un porcentaje mayor, del 96%, volvié con ganas de
ensefar. Al 65% el confinamiento le ha cambiado su forma de ensefianza.

ABCles|

Esta es la manera correcta de ventilar las aulas este invierno
El 99% de los centros educativos no cuentan con un plan para mejorar la calidad del aire en su interior
S.F. Madrid 28.11.2020

La pandemia mundial por Sars-CoV2 tiene una fuerte relacién con la salud de nuestros ecosistemas. «La
COVID-19 pone de manifiesto la importancia vital de un medioambiente escolar ventilado, seguro, limpio,
saludable y sostenible», explica el coordinador del Comité de Salud Medioambiental de la Asociacién Espafiola
de Pediatria (CSM_AEP), el doctor Juan Antonio Ortega.

Para alcanzar los Objetivos de Desarrollo Sostenible 2030, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) y la
Unién Europea (UE) instan a acelerar los progresos para crear entornos mas saludables como forma efectiva
de prevenir pandemias y fortalecer la salud a través de la activa participacion de la sociedad, desarrollando
programas de Salud Medioambiental Escolar. Estas recomendaciones estan incluidas en el documento
«Invierno, ventilacién y confort térmico en los tiempos de la covid-19: optamos por la sostenibilidad y la
resiliencia».

«Combinando cultura, salud medioambiental, estructuras y procedimientos escolares para mejorar la calidad
del aire interior con baja huella de carbono, podemos asegurar que los estudiantes ganan salud, sostenibilidad
y una mayor resiliencia a la COVID-19», explica el doctor Ortega. Los centros educativos no se han convertido
en el foco de contagio que se temia al inicio del curso académico, pero la llegada del frio y el hecho de que
muchos colegios opten por cerrar las ventanas puede hacer que esto cambie.

«Queremos mantener la tendencia que se ha logrado en el arranque del curso escolar, con un minimo
porcentaje de aulas cerradas y de positivos por COVID, y tenemos que ser capaces de combinar la ventilacion
natural de las clases con el descenso de temperaturas», explica la presidenta de CEAPA, Leticia Cardenal. En
este mismo sentido, el movimiento de familias, el de mayor representacion del pais, incide en la necesidad de
seqguir las pautas de los expertos para favorecer de este modo que el alumnado pueda continuar su educacién
presencial, el tnico modelo que garantiza de manera equitativa el derecho a la educacion.
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El 99% de los estudiantes espafioles acuden a centros educativos sin un plan interno para manejar la calidad
del aire interior. «La ventilacién natural es insustituible» subraya el doctor Ortega, quien destaca que este es el
mejor método para mejorar la calidad del aire interior en las aulas y reducir la presencia de virus. «Para que
esto sea eficiente el consejo es que la ventilacién sea continua y constante», indica este experto. Y por ello,
durante el invierno el Comité de Salud Medioambiental de la Asociacién Espafiola de Pediatria aconseja
mantener abiertas ventanas y puertas e incorporar un sensor de CO2 en los centros educativos, para poder
monitorizar su nivel en las aulas y comprobar que este se sitla siempre por debajo de 700 ppm —partes por
millén-. «En invierno, en la mayoria de las ocasiones (95%) se puede conseguir este objetivo con una apertura
parcial de las ventanas de 10 a 30 centimetros», asegura el doctor Ortega, que también pide prestar especial
atencion al confort térmico de escolares y profesores, que se consigue cuando las condiciones de humedad,
temperatura y movimiento de aire son agradables y adecuados para la actividad que se realiza en su interior.
«Los nifios prefieren las temperaturas mas bajas debido a que su temperatura corporal central es mas elevada
y a su mayor tasa metabolica», asegura el coordinador del CSM-AEP.

Tanto la AEP, a través de su Comité de Salud Medioambiental, como CEAPA abogan por la ecologia en los
edificios escolares en todas las comunidades autonomas. «Queremos hacer una llamada para que todos los
centros educativos sean energéticamente eficientes, bajos en huella de carbono y con un disefio y
procedimientos que contribuyan a mejorar la salud, el rendimiento académico y a incrementar la sostenibilidad
y resiliencia frente al Sars-CoV2», explican ambas instituciones que sefialan el Programa de Educacion Aire
Limpio de la Regién de Murcia como un modelo a seguir. El 85% de las escuelas en Espafia tienen clases muy
frias 0 muy calurosas, lo que esta estrechamente relacionado, segun diversos estudios, con diferentes
molestias respiratorias y también influye en el rendimiento académico.

La ventilacion natural contribuye ademéas a disminuir las infecciones no solo de Sars-CoV2 sino también de
gripe y otros virus respiratorios. CEAPA reconoce que no todos los municipios de Espafia pueden permitirse
clases al aire libre por las condiciones meteorolégicas pero es partidaria de explotar al maximo las
posibilidades de los espacios disponibles y al aire libre, dedicarlos a clases y a otras actividades escolares.
Esta tendencia ya se esta realizando en otros paises europeos que usan patios, parques y hasta espacios
publicos de las ciudades para reducir las posibilidades de contagios de los estudiantes y, a la vez, ofrecerles el
estimulo del contacto con el exterior.

Clases al aire libre

El uso de aulas y otros espacios de aprendizaje al aire libre en los centros puede ofrecer beneficios
significativos para el aprendizaje en este periodo de pandemia y en el futuro. «La epidemiologia del virus nos
indica que hay un riesgo20 veces mayor de infeccidn en ambientes interiores, - asegura el doctor Ortega- De
hecho, muchas de las escuelas no cuentan con suficientes espacios interiores para desarrollar de forma segura
la actividad aplicando las reglas de distanciamiento social». Para dar solucion a esto, los centros deben hacer
uso de sus espacios al aire libre o de otros como parques o zonas verdes facilitados por el ayuntamiento
competente. Cualquier centro cuenta con pistas deportivas, areas de juego o zonas ajardinadas que permiten
desarrollar la docencia de forma segura por las siguientes razones:

—Hay mas espacio para esparcirse, lo que facilita la separacién entre estudiantes y mesas.
—Las clases al aire libre se adaptan mejor a los enfoques de separacion/diferenciacién en grupos de trabajo.

— Todas las evidencias cientificas apoyan que hay una menor transmision de enfermedades en entornos al aire
libre.

— La luz solar directa puede suprimir la enfermedad en las superficies mas rapidamente.

— Se reducen las aglomeraciones en zonas comunes como pasillos durante los intercambios de clases o
recreos.

— Mejora el bienestar de alumnos y profesores, la motricidad, la asistencia y en general, la actitud hacia el
aprendizaje.

EL PAIS

EL Bachillerato carrera de fondo

Los titulados en FP tienen menos paro y cobran mas a los cinco afios de acabar. El Bachillerato abre la puerta,
a la larga, a mejores empleos

IGNACIO ZAFRA. VALENCIA 28 NOV 2020

Los datos de insercion laboral y salarios de los titulados en Bachillerato cinco afios después de salir del
instituto, publicados este viernes por el Instituto Nacional de Estadistica (INE), pueden parecer alarmantes: su
tasa de paro es seis puntos superior a la de quienes terminaron una FP de Grado Medio. Y el 60% de ellos (20
puntos mas que los de Formacién Profesional) gana menos de 1.000 euros al mes. Pero esa imagen,
concluyen los expertos, es engafiosa. La FP de Grado Medio es un titulo que prepara para ciertos tipos de
empleo y aunque la mitad de quienes lo obtienen continlan estudiando, también permite entrar inmediatamente
en el mercado laboral. ElI Bachillerato es, en cambio, poco profesionalizante, pero representa el principal
camino a la Universidad, los estudios que, a medio plazo, proporcionan mas empleo y mejor retribuido.

12



REVISTA DE ﬂ‘?

_ PRENSA
04/12/2020 FEAE ¢

A pesar de que un grado universitario dura en teoria cuatro afios, la Encuesta de transicién educativa-formativa
e insercién laboral publicada por el INE refleja que para recoger los frutos de la via del Bachillerato son
necesarios, de media, mas de cinco afios después de haberlo acabado. Una carrera de fondo que resulta
mucho mas dificil de aguantar para los estudiantes que proceden de entornos desfavorecidos, advierte Lorenzo
Serrano, miembro del Instituto Valenciano de Investigaciones Econdmicas (IVIE) y especializado en educacion.

La anterior edicién de la encuesta es de 2007. La nueva, con datos de 27.000 alumnos que terminaron o
abandonaron los estudios en 2013-2014, muestra su situacion en 2019. La tasa de paro de quienes habian
terminado un Ciclo Medio de FP era del 16% (del 22% en el caso de los que cinco afios antes habian
terminado Bachillerato); el 40% ganaba menos de 1.000 euros (entre los de Bachillerato, el 60%); el 48% entre
1.000 y 1.499 euros (el 27% entre los de Bachillerato), y el 11% mas dinero (igual que los de Bachillerato).
“Pero hay que tener en cuenta que, de los que terminaron Bachillerato, el 52% seguia estudiando. Y una parte
de los que trabajaban lo hacian con empleos marginales que compaginaban con los estudios”, dice Serrano.
Entre los que trabajan, muchos, ademas, acababan de empezar a hacerlo tras al concluir la carrera: el 20%
tenia contratos en practicas o era becario.

Enrique Garcia, estudia Mateméticas y Fisica en la Universidad Complutense de Madrid. Cuando lo acabe
quiere hacer un master y después, el doctorado. “La Universidad supone por lo menos cuatro afos de gasto y
de pocos o0 ninguln ingreso. Los que trabajan a la vez que hacen la carrera suelen tardar mas en terminar vy,
ademas, viven estresados. Si tu familia tiene problemas econémicos, creo que es muy dificil”, dice.

Un informe publicado por el INE hace un mes reflejaba que, para los que pueden aguantar, el camino del
Bachillerato acaba ofreciendo ventajas, en términos comparativos, en insercion laboral y salario. La tasa de
paro entre quienes habian terminado la carrera en 2014 era en 2019 del 8%. Y el porcentaje de los que
trabajaban y cobraban menos de 1.000 euros, del 15%. “Los beneficios van aumentando a medida que pasa el
tiempo. Si continuaramos observando a estos grupos varias décadas veriamos cada vez diferencias mas
favorables para los que han seguido estudiando”.

El camino del Bachillerato, sigue Serrano, es como una “apuesta o inversion” a medio plazo. Si sale bien,
puede resultar muy rentable. De lo contrario, como también refleja la encuesta, deja a los alumnos en tierra de
nadie, con un titulo con el que es mucho méas complicado abrirse paso en el mercado laboral que con la FP de
Grado Medio. En 2030, segun un estudio de la Comision Europea, el 65% de las ofertas de empleo requeriran
profesionales con cualificaciones medias y un 35% altas, por eso el Ministerio de Educacién pretende crear
200.000 plazas de FP en cuatro afios.

Cristina Bazéan se titul6 en 2017 como técnico de Farmacia y Parafarmacia. “Al terminar las practicas encontré
enseguida trabajo, y luego he ido cambiando de farmacia, pero practicamente no he parado”, asegura por
teléfono. “Mi familia es de clase trabajadora, y elegi el Grado Medio de FP porque duraba poco tiempo y podia
ponerme a trabajar. Ahora no me planteo seguir estudiando porque me viene muy bien el dinero”, cuenta
Bazan. A pesar de llevar tres afios trabajando, sigue viviendo en casa de sus padres, jubilados, debido,
asegura, al precio de los alquileres en Madrid.

Ismael Sanz, profesor de Economia de la Universidad Rey Juan Carlos, destaca otro resultado de la encuesta:
casi la mitad de los alumnos que abandonaron la ESO en el 2013-2014 no habian logrado, cinco afios
después, ningun titulo. “No tenemos demasiados alumnos en Bachillerato. Los que nos faltan en la FP de
Grado Medio no estan en Bachillerato, sino entre los que abandonaron en la ESO”, cree. “Hace afios, Espana
tenia una tasa de graduacion de universitarios superior a la de la Union Europea y la OCDE. Entonces yo
tampoco pensaba que hubiera demasiados universitarios, porque es una ventaja tener personas mas
formadas. Pero los ultimos datos muestran que ya estamos por debajo del promedio de la OCDE y es muy
probable que la Union Europea nos supere pronto”.

GRANDES DIFERENCIAS ENTRE MODALIDADES

Abandono. El 19,6% de quienes terminaron el Bachillerato en la rama de Arte dejaron a continuacion el sistema
educativo. El abandono entre los que estudiaron la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales fue del
9,1%. Y se redujo al 5,3% entre los del Bachillerato de Ciencias.

Grado Superior de FP. El desempleo entre los titulados en un Grado Superior de FP alcanzaba, cinco afios
después de terminarlo, el 12,6%. El 32% de los titulados ganaba menos de 1.000 euros; 46%, entre 1.000 y
1.499; 16%, entre 1.500 y 1.999, y el 5%, 2.000 euros 0 mas.

Audiologia y robotica. El paro entre quienes estudiaron algunas ramas de la FP era muy bajo o casi inexistente.
Entre los técnicos superiores en Audiologia protésica era, por ejemplo, del 1,8%. Entre los que hicieron el ciclo
de técnico superior en automatizacion y robdtica industrial, del 4,8%.

Sin terminar la ESO. Una cuarta parte de los alumnos que estudian la Secundaria no titula. La tasa de paro
entre quienes abandonaron los estudios en esta etapa en el curso 2013-2014 alcanzaba en 2019 el 34%. De
ellos, el 29% no se habia reincorporado al sistema educativo cinco afios después.

13



LA RAZON

“Hay nifios con discapacidad abandonados en coles ordinarios”

Los profesores de Educacion Especial demandan que no se cierren sus centros: «un modelo Unico deja a
alumnos fuera»

ROCIO RUIZ. 28/11/2020

Oscar tiene retraso cognitivo y llegé con 17 afios al colegio de educacion especial Cambrils, situado en el
madrilefio de Carabanchel, con la autoestima por los suelos. Era un chico de semblante triste, retraido y
huidizo, los profesores no eran capaces de arrancarle una sonrisa. Habia llegado procedente de un colegio
ordinario, donde no podia seguir el ritmo de la clase por su limitacion cognitiva y habia sufrido bullying. Se
sentia diferente del resto porque, en realidad, nunca habia conseguido integrarse con sus compafieros, cuenta
una de sus profesoras.

Cuando le hablaron de escolarizarse en un colegio de educacion especial, pensé que aterrizaba en un centro
de «segunda categoria», que es el concepto que, muchas veces, se tiene de este modelo educativo, dicen los
docentes, cuando, en realidad, supone «educacion a la carta». «Los contenidos curriculares se adaptan a cada
alumno, las clases son de seis u ocho alumnos como maximo y no s6lo hay maestros de esta especialidad,
también hay psicélogos, enfermeras, logopedas y fisioterapeutas... Muchas veces el aprendizaje se realiza
mientras se imparte terapia en la piscina o con caballos (hipoterapia)», cuenta Laura Serrano, la directora del
centro.

Hoy, Oscar «cuenta unos chistes que te partes de la risa, ha encontrado amigos y se esta preparando para
integrarse en el mundo laboral realizando practicas de mantenimiento de edificios».

Se piensa que estos centros «son puramente asistenciales, pero se trabaja en base al curriculo educativo
ordinario adaptado a cada alumno y sus limitaciones y se complementa con recursos y terapias. Estan
pensados para que estos nifios se integren en la sociedad con el maximo de capacidades que pueden
desarrollar. Se les proporciona herramientas para que puedan tener una vida lo més digna y autbnoma posible:
ir a un restaurante, coger un autobus o el metro y, aquel que pueda, facilitarle la insercion laboral», cuenta la
directora. Laura Serrano asegura que, en edades tempranas, la prioridad es que los nifios empiecen a caminar,
a verbalizar palabras con las que demandar sus necesidades hasta conseguir desarrollar su maximo potencial,
dentro de sus limitaciones.

La «ley Celaad» ha generado un intenso debate en lo que a estos centros se refieren. La ministra asegura que
no desapareceran, pero padres y profesores interpretan que, tal y como esta redactada la norma, se da via
libre al trasvase de recursos de la especial a la ordinaria, con lo que la primera, podria quedar reducida a la
minima expresion y acabar cerrando. La directora del Cambrils cree que un modelo Unico «deja fuera del
sistema a muchos. Si se ofrece una pluralidad, las familias seran capaces de elegir lo mejor que quieren para
sus hijos». Pero lo que aprecian los profesores de este modelo educativo es que «hay mucho desconocimiento
de lo que se hace en la especial y falta que los politicos se centren, porque no todos los nifios pueden estar en
centros ordinarios. Se piensa en la educacion especial como el Ultimo recursos, pero no queremos ser una
modalidad donde recogemos a los alumnos que han fracasado». Considera que, en la ordinaria, muchos nifios
estan apartados del resto de alumnos y «tiene mucho potencial, pero a costa del sufrimiento de la persona.
Cuando provocamos que titulen sin conocimientos basicos estamos haciendo que fracasen».

Clara Arenas, otra de las profesoras del centro, cree que «muchos nifios estan abandonados en clase y han
sufrido bullying por falta de recursos, no de profesionalidad. Estos nifios sienten que hay 24 alumnos que son
iguales y ellos son los diferentes, pero en la especial todos son diferentes y comprendidos».

eldiario.es

La carta con la que la Comunidad de Madrid rechaza dos
millones de euros del Ministerio para alumnos vulnerables

El Gobierno de Isabel Diaz Ayuso ha renunciado a una segunda cantidad que le correspondia del programa del
Gobierno #PROA+, orientado a prevenir el fracaso escolar y el abandono temprano

Ménica Zas Marcos. 28 de noviembre de 2020

"Se comunica que la Comunidad de Madrid no participard en el segundo reparto”. Con esta simple frase, el
Ejecutivo de Isabel Diaz Ayuso ha renunciado a casi dos millones de euros de un paquete de ayudas estatales
orientadas a reducir el fracaso escolar y el abandono temprano del alumnado més vulnerable, segin consta en
la carta remitida por la Consejeria de Educacion al Ministerio y a la que ha tenido acceso elDiario.es.

Los fondos estaban englobados dentro del plan #PROA+ y forman parte de un segundo reparto de 20 millones
de euros que ofrece el Gobierno a las Comunidades Auténomas y por el que le correspondian exactamente
1.904.699 euros. El primer paquete de ayudas consistia en 40 millones, de los cuales 3,8 fueron a parar a las
arcas de la region y han servido para financiar a 96 institutos de la comunidad madrilefia.
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La misiva no explica a qué se debe la decision de desmarcarse de las ayudas, solo indica que, "a la vista del
desarrollo del programa y de la participacion de los centros en el mismo durante este curso 2020-2021", la
Comunidad de Madrid se desliga del reparto anunciado. Sin embargo, consultado por este periddico, un
portavoz del Ejecutivo madrilefio incide en que se han adecuado al nUmero de centros que presentaron
solicitud, en que la Consejeria ya cuenta con un programa de Apoyo para Primaria (PAE) y que por eso
decidieron "concentrar todo ese presupuesto estatal en la etapa de Secundaria”. Ademas, via correo, asegura
gue la Comunidad "ha puesto en marcha diversas acciones de refuerzo con un presupuesto de cerca de 23,4
millones de euros”, aunque no explica qué problema habia con sumar esos dos millones de euros que les ha
ofrecido Educacion.

Madrid, a la cola del apoyo al alumnado vulnerable

Segun fuentes del Ministerio de Educacion, ademas del refuerzo docente al que va dirigido el plan PROA, el
segundo paquete pretende potenciar las soft skills, o "habilidades blandas", para responder a las necesidades
gue surjan durante este curso con el alumnado vulnerable. Las comunidades deben evaluar los proyectos que
incluyan una orientacion personalizada, por ejemplo, mediante tutorias, trucos para la organizacion del tiempo
o el impulso de las actividades extraescolares, fundamentales para la integracién de los estudiantes con
necesidades especiales, la gran materia pendiente de la ensefianza espafiola.

Las Ultimas estadisticas publicadas sobre el apoyo educativo a chavales rezagados tanto por factores
socioecondmicos y culturales, como por discapacidades y trastornos graves, muestran que la atencion es
desigual dependiendo del territorio espafiol en el que nos centremos. En el afio 2019, las comunidades
autbnomas que tuvieron un mayor porcentaje de alumnado con apoyo educativo son Navarra (20,8%),
Baleares (15,6%), Murcia (14,5%) y Valencia (14%). Al otro lado, Ceuta (5,5%), Melilla (5,2%), Aragon (5,1%) y
la Comunidad de Madrid (4,8%) encabezando la lista por detras.

Por eso, una parte de los sindicatos y de la comunidad educativa no entiende cémo han podido decir que no a
unas ayudas que "no tendrian ningln coste para la Consejeria”, se lamenta Isabel Galvin, secretaria general de
Ensefianza de CCOO en la regién. Para ella, la decisibn se fundamenta sobre "una légica politica y una
cerrazén desde la Consejeria por confrontarse con el Gobierno de Espafia a toda costa".

PROA, un plan con fondos europeos con eficacia avalada

Segun la ultima resolucion publicada por la Comunidad de Madrid, 96 de los 97 centros que presentaron su
solicitud para acceder a las primeras ayudas del plan #PROA+ fueron aceptados. Miguel Recio, exdirector de
instituto que ha puesto en marcha estas ayudas en varios centros a lo largo de estos afios, recuerda que en su
momento "habia peticiones de mas y nos ponian limitaciones". En su caso, solo podia ofrecer dos clases de
refuerzo semanales a dos grupos de entre 10 y 15 alumnos porque "no habia dinero para contratar a mas
profesores externos”, que eran los encargados de impartirlas fuera del horario escolar. Ahora que lo hay, no
sabe por qué no se reparte entre el centenar de centros que se han presentado.

"Existen 330 institutos en Madrid, asi que si lo han solicitado 97, ya son casi un tercio. Seguro que sus equipos
directivos sabrian qué hacer con esos dos millones extra", afirma el docente. Isabel Galvin, de CCOO, va mas
alla y critica que la Comunidad de Madrid "no haya promocionado en condiciones un plan con eficacia
avalada". La Comunidad lo desmiente a este diario y asegura que "se insistié y record6 en diversas ocasiones
a los centros la posibilidad de participar e incluso se ampli6é en 15 dias el plazo de presentacion de proyectos".

No obstante, en la linea de Recio, la representante sindical también critica que no se le dé la oportunidad a los
centros que lo han pedido de aumentar sus grupos de refuerzo o de poner en marcha otras iniciativas para la
integracion: "El dinero que rechazan compromete el plan porque, segun los nimeros de la propia Consejeria,
habra 3.000 alumnos que cumplen el perfil y que no podran acceder a él", dice Galvin.

Una investigacion realizada a partir del andlisis de los efectos del Plan PROA en tres cursos consecutivos,
desde el afio 2008 al 2011, mostrd que existe una apreciacion positiva sobre la incidencia del programa en la
mejora de tres areas (habitos de trabajo, lectura y escritura) y que tanto monitores y profesores como los
estudiantes tenian la percepcion de que el programa ayuda a la mejora del alumnado. "Nosotros hicimos un
seguimiento interno a los alumnos que formaron parte del programa y a los que no pudieron acceder a él
aunque se adaptaban al perfil, y se cumplié que los primeros obtuvieron mejores resultados académicos”,
cuenta Miguel Recio.

"No soy amigo de dar recursos si no se hace un seguimiento y evaluacion de sus resultados, pero en el caso
del PROA se ha visto que la comparativa es favorable", incide el docente. Rememora lo que ocurrié con el
programa Escuela 2.0, en 2009 que ofrecia dotar ordenadores y de otros dispositivos tecnoldgicos a los
colegios espafioles, y que Madrid rechazo porque "las pantallas eran pequefias": "Fue una cosa absurda y que
tenia un trasfondo de negar las ayudas Unicamente por cuestiones politicas".

Por su parte, la portavoz de CCOO cree que la decision de la Comunidad de Madrid deja al alumnado
madrilefio en desventaja y que lo saca fuera del mapa espafiol y europeo en un contexto de crisis por la
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COVID-19. "Ya estamos a la cola de la desigualdad, pero ahora seremos los campeones de la desventaja y de
la exclusién", reprocha.

elPeriodico EXEEMT

Alfonso Aguilé: "Hay que empoderar la escuela publica, pero eso no se logra
cerrando aulas concertadas"
Xavier Bonal: "Nadie puede pretender que la educacion sea un supermercado"

Olga Pereda MADRID - SABADO, 28/11/2020

La nueva legislacion educativa esta dando sus Ultimos pasos en el Parlamento, donde sera ratificada en las
proximas semanas. El texto ha provocado division politica en el Congreso de los Diputados y también en la
calle. EL PERIODICO entrevista a Xavier Bonal y Alfonso Aguil6, dos expertos en educacién con puntos de
vista diferentes sobre la 'ley Celaa'.

Exdirector del colegio Tajamar (un centro de educacion diferencia en Vallecas, Madrid) Alfonso Aguil6 es el
actual presidente de la Confederacion Espafiol de Centros de Ensefianza (CECE), la patronal de los centros
privados y concertados. También es autor de numerosos libros sobre educacion.

La 'ley Wert' no gusta a nadie. ¢ No era necesario reformarla?

Somos partidarios de que las normas vayan cambiando y adaptandose a las necesidades de cada momento,
pero con consenso. Es decir, que no sean leyes de partido y que no provoquen division en la comunidad
educativa.

La LOMCE fue aprobada en 2013 solo con los votos del PP. ¢(No fue una ley de partido?
Si, pero no es tan significativo el nimero de partidos que apoyan una norma sino la representacion
parlamentaria. Es igual de poco consensuada una ley con 182 diputados que otra con 177. Creo que deberia
tener por encima de 200 votos para que se considere un acuerdo de Estado que dure varias legislaturas.

Ocho leyes educativas en la democracia. ¢Por qué es tan dificil llegar a ese acuerdo de Estado?

En Espafia hay mas frentismo. La idea de que la educacion concertada es de derechas es algo nada habitual
en los paises de nuestro entorno. La democracia esta construida sobre el hecho de que la iniciativa social
gestiona el espacio publico. Por ejemplo, los medios de comunicacion. Nadie dice que para que la informacién
sea buena tiene que ser publica. Hay medios publicos pero para que la informacién sea plural tiene que haber
operadores privados. Lo mismo en la ensefianza. Financiar la educacién privada es lo que asegura que la
pluralidad llegue a todos.

¢Por qué?
La educacién se basa en tres caracteristicas: plural, de calidad y accesible en igualdad de oportunidades. Para
eso tiene que estar financiada. Si solo se gestiona por el poder publico se entra en el riesgo de que llegue un

determinado lider politico que lo use con fines de adoctrinamiento. Ha pasado tantas veces en la democracia
gue no nos podemos arriesgar.

La filosofia de la 'ley Celad' es empoderar la escuela publica. Es un objetivo bastante noble, ¢no?

Claro, pero la forma de hacerlo no es cerrar aulas concertadas y mandar a esos alumnos donde no quieren ir.
Lo que hay que empoderar es la calidad de la ensefianza, no quien la haga.

Entonces, ¢,cOmo se potencia la educacion publica?

Diagnosticando sus problemas. Si crees que su problema es que el dinero se va a la concertada estas errando
el diagndstico. La educacion publica esta costando el doble que la concertada y mas bien la concertada esta
permitiendo que haya més dinero para la publica. Si para fortalecer la publica disminuyes la concertada estas
haciendo un relato ideolégico con el que perjudicas la educacion publica porque les vendes la idea de sus
problemas son por culpa de otros.

¢ Por qué interpreta que la nueva ley va terminar con la concertada?

Quita la expresion demanda social y lo deja todo en la programacion. Y dice que hay que aumentar las plazas
publicas, lo quieran las familias o no. No dice que todo aquel que quiera una plaza publica la tenga. Es verdad
qgue no da una orden de hacer desaparecer la concertada, pero deja las manos libres a las consejerias para
hacerlo. Y esto es un retroceso en derechos. La diferencia entre un estado autoritario y otro democratico es
que los lideres de los segundos tienen limites y los otros no.

El pasado fin de semana las calles de muchas ciudades se llenaron de manifestantes contrarios a la ley que
gritaban "libertad". Libertad es algo que se pedia en plena dictadura franquista. Libertad hay que pedir siempre.
El que manda siempre esta tentado de imponer su autoridad. Cualquier democracia tiene que poner limites al
poder ejecutivo.

La ley se esta tramitando en el Parlamento.

Pero de lo que me quejo es que el Parlamento ha cometido un error, dejar de poner esta legislacion al servicio
de las familias. La norma que regula los conciertos nacié en el afio 1985. Y desde entonces ha estado al
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servicio de la demanda de las familias. No se puede quitar un aula concertada si tiene un nimero de alumnos
equivalente a la media de su entorno. Eso siempre ha estado vigente, con gobiernos de derecha e izquierda.
Romper ese equilibrio es un retroceso en derecho.

Espafia es un estado aconfesional. ¢ Por qué Religion tiene que ser una asignatura mas y contar para nota?

Nuestra propuesta es una asignatura de cultura religiosa y que esa asignatura pueda tener una modalidad
confesional. Asi sucede en muchos paises de Europa. Para entender la historia, el arte y muchas cosas hay
gue tener un minimo de cultura religiosa abierta, plural, neutra y cientifica. Cada afio el 63% de las familias
escogen Religidn para sus hijos. Arremeter contra algo que quiere el 63% de la poblacién me parece un error.
Los poderes publicos estan para servir a los ciudadanos no para decirles qué tienen que pensar. Nadie habla
de dar Religion al que no la quiere. Que sea evaluable no es relevante, me parece bien que si lo sea y también
que no.

¢Un nifio o una nifia que estudie en un cole publico esta peor preparado que si estuviera en un cole
concertado?
No. Los dos estan muy bien.

¢,De qué depende que reciba educacion de calidad?

Hay una cosa que ayuda mucho y es que pueda ir al centro que quiera. Tu también tienes libertad de leer los
periédicos que quieras, no te dicen que leas uno en concreto porque es el de tu distrito postal.

Pero esa libertad no desaparece.

Si porque a lo mejor tu colegio tiene cuatro lineas y el afio que viene tiene dos porque el programador ha
decidido que vayan al cole de al lado. Si quieres un centro concertado te daran plaza si el que hace la
programacion decida que haya plaza. Poder ofertar plazas dependera de la autoridad educativa. TU pierdes
capacidad de eleccién, es evidente. La ministra de Educacion falsea la realidad.

¢ Por qué?
Porque dice que todo queda igual. Y no es verdad.

Una de las cosas que siempre repite Isabel Celaa es que los coles de educaciéon especial no van a cerrar.
Ustedes no la creen.

¢ Por qué no dice los que quieran ir que vayan y los que no, no? Por la inclusion estamos todos, pero hay veces
gue para logarlo es mejor estar en una institucién con atencion especializada. Imagina una chica de 12 afios
gue jamas aprendera a leer por su retraso mental. Pensar que estard muy integrada seis horas al dia en una
clase de la ESO me parece negarse a reconocer la realidad. Es un empefio ideolégico decir 'ti estas bien
donde yo te diga no donde digas td, ni tu familia ni los especialistas'.

Hablemos de educacion diferenciada. El Constitucional emitié una sentencia en 2018 donde decia que no
podia ser discriminada de los conciertos, aunque la ley los vetara.

El tribunal emitié siete sentencias, no una. La norma choca frontalmente con esa jurisprudencia, asi que es
inconstitucional y el ministerio lo sabe perfectamente.

¢No es anacrénico separar a los estudiantes por su sexo?

Hay que viajar mas y ver que hay paises avanzados y con mejores resultados en igualdad que tienen una
educacion diferenciada que nadie cuestiona. Reino Unido, Canada, Irlanda, EEUU... En Alemania hubo una
sentencia muy rotunda en 2013 a favor de la educacién diferenciada. Es minoritaria, si. Pero defender las
minorias es un signo de democracia avanzada.

¢En qué mejora la educacién?

Es una experiencia de éxito académico, de socializacién e igualdad. Si alguien la quiere para sus hijos hay que
respetarlo. ¢Qué aporta el método Montessori? No sé, pero siempre es bueno que haya opciones diversas.
Imponer proyectos educativos desde el poder publico es un retroceso enorme.

Xavier Bonal es profesor de Sociologia en la Universitat Autonoma de Barcelona, divulgador, investigador y
autor de ensayos sobre educacioén y sociologia de la educacion.

¢En qué mejora la educacion la nueva ley?

Da pasos importantes. Algunos, por reaccion a la anterior legislacion, que tenia aspectos retrégrados y carecia
de evidencia empirica. La nueva norma sita en el centro de la politica publica educativa el derecho a la
educacién y su garantia. Es un deber del poder publico y del Estado dar respuesta a las necesidades
educativas. Como manda la Constitucién, esto tiene que estar equilibrado con la libertad de eleccién. La
LOMCE ['ley Wert'] decia que el poder publico lo que tiene que hacer es reaccionar a los deseos de las
familias. La LOMLOE asegura que el derecho a la educacion se planifica con intervencién, no intervencionismo.
Destacaria también la eliminacién de la repeticion de curso y el enfoque al trabajo por competencias. En
general, me parece una buena ley, aunque timida en algunos aspectos.
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¢ Cudles?

Lo que tiene que ver con la segregacion. En Catalunya se esta a punto de aprobar un decreto que es diez
veces mas avanzado. Ademas, yo hubiera sacado Religion de las aulas porque la religion pertenece a la esfera
privada.

La escuela concertada esta sublevada. ¢ Qué les diria?

No sé de donde viene la preocupacion. Las personas escolarizadas en centros concertados van a seguir
estando ahi. Lo que seria deseable es que estos centros tengan una mayor corresponsabilidad en la
escolarizacién de alumnado con necesidades educativas. La ley permite que las autoridades cedan suelo
publico solo para centros de titularidad publica. Si un concertado quiere abrir una nueva escuela no lo podra
hacer con suelo publico. Pero eso sera para las nuevas. Nadie esta diciendo que vayan a cerrar ni coles ni
plazas actuales.

La 'ley Celaa' veta los conciertos a las escuelas que separan nifios y nifias. ¢Qué opinién le merece la
educacion diferenciada?

Es poco educativa.
Sus defensores dicen que tiene altos niveles de rendimiento académico.

No educamos solo para tener buenas notas. Educamos en la idea de ciudadania. Separar por sexos no es
educativamente recomendable. Si alguien lo quiere hacer, me parece razonable. Otra cosa es que reciban
dinero publico. Es aberrante.

Una reciente sentencia del TSJC tumba el veto a la financiacién de esos centros. Con el amparo de la nueva
ley esa resolucion no seria posible. Si se interpone un recurso prosperara bajo el paraguas legislativo.

La norma convierte en excepcional la repeticién de curso, un verdadero problema educativo en Espafia. Las
voces mas criticas aseguran que ello implica cargarse la cultura del esfuerzo.

Es irénico hablar de cultura del esfuerzo cuando estamos delante de un alumnado que, a veces, tiene
condiciones de educabilidad muy complejas. La cultura del esfuerzo y la motivacién es un argumento que
supone no reconocer cdmo el contexto social influye en la escolarizaciéon de los nifios. Estd demostrado que la
repeticion es una férmula cara, ineficaz y desigual. A igualdad de rendimiento educativo hemos visto que se
hace repetir mas al alumnado socialmente més desfavorecido.

Si hablamos de estudios superiores, poca gente se plantea ir a una universidad privada. Las publicas gozan de
mucho mas prestigio académico. La nueva norma, precisamente, tiene por objetivo empoderar la escuela
publica. ¢ Lo lograra?

No en el corto plazo. Hay universidades privadas de alto prestigio, muy caras y muy buenas. Pero es cierto que
también las hay con menor calidad que las publicas.

¢ Pero por qué los coles publicos carecen del prestigio de la universidad publica?

Porque venimos de donde venimos, de una historia de la educacién donde el sector privado ha estado muy
presente, especialmente a través de la iglesia catélica. El Estado espafiol, durante el franquismo y antes, se
inhibié en la garantia del derecho de educacion. Ha costado mucho engendrar una escuela publica de calidad,
algo que creamos bien entrada la democracia. Hay algo que invita al optimismo y es que cuando la educacién
publica mejora las clases medias la demandan. Una parte del miedo de la concertada ante la nueva ley puede
venir por ahi, una escuela publica que compita con la concertada desde el punto de vista de la calidad. Ahora
mismo no hay diferencias entre la concertada y la publica en los resultados académicos de alumnos con el
mismo nivel social. Te dicen que la concertada es mejor. Pero no. Cuando las familias eligen la concertada,
gue es legitimo, lo que se estan asegurando es que sus hijos e hijas se escolarizan en un contexto socialmente
homogéneo. Y eso explica que el rendimiento de estos centros sea superior, por su composicion.

¢, Desaparecera el castellano de la escuela catalana?

Por favor, no. Fue la LOMCE la que introdujo que el castellano era lengua vehicular. Fue el exministro Wert el
gue anuncié que iba a espafiolizar a los alumnos catalanes. La norma catalana de inmersion linguistica -y
también sentencias que ha corregido algunos aspectos, como asegurar el 25% de ensefianzas en castellano a
los que la requieran- tiene virtudes. Entre ellas, recupera una lengua que es parte de la historia y la cultura y
gue fue aniquilada por el franquismo. Y, por supuesto, la integracién social. Menos politica y méas andlisis social
y linglistico. En la esfera privada la lengua mas hablada es el castellano y el nivel de castellano de los alumnos
catalanes es bueno. Es un debate estéril. Talibanes hay en los dos lados. A mi también me gusta la flexibilidad
en la aplicacion de la inmersion, se puede reforzar el catalan en algunas zonas y en otras se necesita reforzar
el castellano.

La ley entrara en vigor el curso que viene, pero tendra unas alas muy cortas. El PP ya ha anunciado que la
derogara si llega al poder y en las comunidades donde gobierna haran todo lo posible para que no tenga
efecto.

Ya no me deprimo ante la falta de consenso en educacion. Esta tension entre izquierda y derecha viene de los
afios 70. Es la herencia de un modelo educativo, del intento de crear una escuela publica que choca con
intereses ya construidos e instalados. Michelle Bachelet intentd6 modificar el sistema educativo en Chile y se
topd con resistencias. Se critica la falta de consenso de la 'ley Celaa’, pero ¢alguien se acuerda del consenso
de la LOMCE? Me parecen legitimas las reivindicaciones pero nadie puede pretender que la educacion sea un
supermercado y cojamos productos en la estanteria y que el dinero publico siga los deseos del supermercado.
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La educacion es un derecho y los poderes publicos tienen que garantizarlo. EI consenso no puede ser 'dame
libertad para todo y dame dinero'.

europapress.es

Podemos ve "'ruin™ y ""miserable’ que la derecha use la educacién

especial y a sus familias contra la Ley Celaa

MADRID, 28 Nov. (EUROPA PRESS) —

Unidas Podemos ha calicado de "ruin" y "muy miserable" la oposicién de la derecha a la LOMLOE, sobre todo
al utilizar a la educacidn especial y a las familias en su "guerra partidista”, y no alberga dudas de que el PP va
a tratar de boicotearla, "parapetandose” en las comunidades auténomas en las que gobierna.

El portavoz en Educacion del grupo parlamentario, Joan Mena, ha asegurado en una entrevista concedida a
Europa Press que la conocida como 'Ley Celad' supone una "apuesta clara" por la "igualdad de oportunidades"
y la "cohesion social". De hecho, ha asegurado que la ley es "un avance evidente" teniendo en cuenta la actual
correlacion de fuerzas en el Congreso, pese a que algunas de sus demandas no han podido introducirse, como
"expulsar" la asignatura de religion del curriculum educativo, recuperar la asignatura de Etica en 4° de la ESO y
"blindar” la bajada de ratios educativas.

Tras el carpetazo a la 'Ley Wert', el dirigente de En Coma Podem dice que no le sorprende la oposicién de los
"sectores mas reaccionarios" a esta reforma educativa, pese a que "no entra a confrontar una red educativa
con otra", en alusibn a la educacidn publica y concertada. Mena ha explicado que la LOMLOE busca
"homologar" a Espafia con los sistemas educativos de su entorno, dado que el volumen de plazas publicas del
pais es del 67% mientras la media europea pivota sobre el 80%. Incluso es superior la proporcion en Finlandia,
con un 92%, y cuyo modelo educativo "curiosamente" es reivindicado por PP y Ciudadanos. Por tanto, la nueva
ley supone un "esfuerzo” por aumentar las plazas.

POLITIZACION DE LAS FAMILIAS

El parlamentario de Podemos ha mostrado malestar por la polémica generada en torno a la educacion especial,
pues no se va a cerrar ningdn centro de educaciéon especial pese a la "mentira manipulada de las tres
derechas" (PP, Cs y Vox). Y es que al contrario de esas criticas, la 'Ley Celad' hace una apuesta por la
"educacion inclusiva" y permite a los alumnos con necesidades especiales, si asi lo quieren sus familias, poder
ser atendidos por la educacién ordinaria, algo que debia ser garantizado.

"Lo que mas me ha molestado en todo este proceso de la LOMLOE es que la derecha mienta de forma tan ruin
en un tema tan delicado y sensible para las familias", ha recriminado Mena para, a continuacion, lanzar un
mensaje de tranquilidad porque se va a "garantizar" la atencion en una escuela especial si el alumno lo
necesita. Por tanto, ese escenario de preocupacién generado en las familias por parte de la derecha es
“condenable politicamente"”, puesto que es "muy miserable utilizar a la educacién especial en la guerra
partidista”.

En cuanto a la intencion de recurrir la LOMLOE al Tribunal Constitucional, Mena ha reconocido que estan
acostumbrados a la "judicializacion" de la vida politica por parte del PP, como ya vieron con el Estatut de
Catalufia y la ley sobre matrimonio entre homosexuales. "Eramos conscientes de que lo iban a hacer también
con la ley de educacién, con la excusa que fuera", ha sentenciado porque, en su opinion, los 'populares' no
asumen el resultado "legitimo" de las urnas y la tramitacion parlamentaria.

También critica que el PP use las comunidades autondmas para "paralizar” la ley, lo que le resulta "paradojico”
en una fuerza politica que niega la "plurinacionalidad" del Estado y ahora se escuda en sus autonomias para
boicotear una normativa "que no le gusta" porque "no blinda privilegios sino que garantiza la igualdad".

PP POLITIZO LA LENGUA Y LA EDUCACION
Sobre la eliminacion del castellano como lengua vehicular, Mena ha reprochado que el exministro José Ignacio

Wert introdujo este aspecto con "intencién de politizar la lengua y la educacion”, uno de los "mayores errores
gue puede hacer un ministro".

Ahora, con la LOMLOE se vuelve a un marco de "seguridad juridica” para modelos de inmersion lingiistica
como en Catalufia, que garantiza la competencia en castellano y catalan. "Es un modelo que garantiza la
cohesién social e igualdad de oportunidades y eso hay que preservarlo”, ha remachado el dirigente de En
Comu Podem.

-
®Iminutos.es
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Sanchez achaca las criticas a la ley Celaa a que eliminara
"privilegios y guetos”

El presidente ha defendido una "educacion publica, moderna, inclusiva, de calidad, que no deje a ningun nifio
atras".

EFENOTICIAS 28.11.2020

El presidente del Gobierno, Pedro Sanchez, ha achacado las criticas a la Lomloe o ley Celaa a que busca que
la educacion publica recobre "el papel protagonista que nunca debi6é perder" y, por contra, "elimina privilegios y
guetos".

Lo ha dicho en la presentacion del acto La Espafia que nos merecemos 2021-2026 en la sede socialista de
Ferraz, donde ha defendido una "educacion publica, moderna, inclusiva, de calidad, que no deje a ningun nifio
atras".

Sanchez ha considerado que en las Ultimas semanas ha habido "mucho ruido" entorno al proyecto educativo
del Ejecutivo, en referencia a las criticas desde el PP, Vox o Ciudadanos o a la marea naranja en defensa de
los centros concertados y de Educacion Especial.

Pero ese ruido, segun el presidente del Ejecutivo, ha sido por defender la escuela publica, donde estan
escolarizados 9 de cada 10 menores sin recursos pese a englobar al 67,1% de total del alumnado.

“Los socialistas lo tenemos claro, la educacion publica no es un negocio, es un derecho y nhunca nos vamos a
cansar de defenderlo", ha enfatizado.

Ha recordado que ya ha habido polémicas con otras leyes educativas socialistas como con José Maria
Maravall de ministro y Felipe Gonzélez de presidente, quienes "soportaron las peores descalificaciones”
cuando su LODE promovia una "auténtica revolucién educativa”.

"Hoy defendemos lo mismo que entonces”, una educacién publica, moderna, de calidad, que no deje a nadie
atrds y que en Espafia el 27,1% de los menores estan en riesgo de pobreza. "La educacién es la principal
herramienta de los socialistas para vencer a la injusticia social", ha afiadido Sanchez.

EL PAI S OPINION
Educadores

Hay padres laicos que no quieren cambiar las ocurrencias de los obispos por las de Irene Montero
FERNANDO SAVATER. 28 NOV 2020

La ministra Celad no deslumbra con certeras intuiciones ni nos agobia con perlas de ciencia infusa. Hay quien
le reprocha esta austeridad sapiencial. Pero una vez que, quiza por descuido, afirmé algo verdadero y
profundo, se le vino el mundo encima. Dijo: “Los hijos no pertenecen a los padres”. Le llamaron totalitaria, le
acusaron de querer que el Estado sustituya a los padres y de manipular a los nifios contra sus familias. Pero
so6lo ha dicho algo muy cierto. Intelectual y moralmente, los hijos no pertenecen en exclusiva a sus padres. De
otro modo sobrarian las escuelas. Las aulas estan para trascender lo familiar y entrenar para lo social:
mostrando alternativas a lo que creen en casa y complementando cientificamente lo que cuentan los papas. A
veces, contradiciéndoles, porque hay padres que justifican el asesinato de guardias civiles con leyendas
regionales o consideran piadoso inmolarse con un cinturén de explosivos a la puerta de un colegio. A los nifios
se les educa para que puedan elegir conscientemente ser como sus padres, como otros vecinos o inventarse
un dia su propia vida. Y tienen derecho a que se les haga una transfusién de sangre si la hecesitan aunque sus
mayores lo consideren pecado mortal...

La libertad de los padres es tener a su alcance una escuela de maxima calidad: publica y laica en la mayoria de
los casos, confesional si quieren costearsela. Lo malo es que este Gobierno agresivamente ideolégico hace
mirar con desconfianza los contenidos de la ensefianza publica: memoria democratica antifranquista pero
tolerante con el separatismo, sustituciéon del catecismo tradicional por otros también dogméaticos de género,
ecolatria, animalismo... y postergacion traicionera del castellano como lengua escolar. Hay padres laicos que
no quieren cambiar las ocurrencias de los obispos por las de Irene Montero...

ABCles|

«La ley Celaa, otra ocasion perdida»

Alfonso Bullon de Mendoza, presidente de la Fundacion Universitaria San Pablo CEU, se pregunta en el
siguiente articulo si no hubiera sido mejor «no tener tanta prisa para llegar a ninguna parte y dedicar mas
tiempo a un didlogo constructivo»

Madrid 29/11/2020
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Hasta el afio 1900 no se crea en Espafia el Ministerio de Instruccién Publica, y ya en 1912 un diputado
conservador sefialaba en el Congreso que los vicios del sistema educativo espafiol tenian su origen «en estar
entregado al libérrimo arbitrio del politico de tanda encargado del Ministerio de Instruccién Publicax.

La solucion no podia ser otra que llevar al Parlamento «una ley organica de instruccion publica que no sea obra
de partido, sino en la que con el concurso de todos los partidos, y escuchando la voz de todos los intereses
legitimos, se fije de una vez para muchos afios la organizacion de nuestra ensefianza oficial».

El nimero de leyes de educacion que se han sucedido en nuestro pais desde 1975 es buena prueba de que tal
consenso no es facil de conseguir, pero al menos ha habido épocas en que se ha hecho hincapié en su
conveniencia, y es un aspecto en el que insistié constantemente Gabilondo durante su mandato como ministro
de Educacion.

En la actualidad es evidente que un importante sector de la opinién publica espafiola se ha posicionado contra
la nueva ley, y que su revocacién sera tan solo cuestion de tiempo. Y la duda que a muchos nos queda es si no
hubiera sido mejor no tener tanta prisa para llegar a ninguna parte, y dedicar mas tiempo a un dialogo
constructivo que evitara la amarga queja final del comunicado del Colegio Oficial de Docentes de Madrid:
«¢ Hasta cuando vamos a estar publicando una nueva ley de educacion cada vez que cambie el gobierno?».

EL PAIS corora

Calidad universitaria

La sobreoferta universitaria puede inducir una competencia a la baja capaz de erosionar el prestigio del
conjunto del sistema

EL PAIS. 29 NOV 2020

Para poder cumplir su funcién social, una universidad no puede limitarse a impartir docencia por excelente que
esta sea. Ha de contribuir también a la expansién del conocimiento con una actividad investigadora de nivel
superior y ha de transferir los avances a la sociedad. En las Gltimas décadas el sistema universitario espafiol se
ha expandido con un considerable nimero de nuevos campus que no siempre cumplen con estos tres
requisitos. El Ministerio de Universidades se propone ahora regular las exigencias minimas de calidad docente
e investigadora para poder ofrecer titulos. Para ello prepara un decreto en el que se estableceran condiciones
mas exigentes para crear una nueva universidad y obligara a las ya existentes a adaptarse a ellas en cinco
anos.

El sistema universitario espafiol esta formado por 50 universidades publicas y 36 privadas de muy diferente
tamafio y cometido. Si se dejara a la inercia de los Ultimos afios, el prestigio global podria verse amenazado
por proyectos mas orientados a una rentabilidad basada en los estudios de master que a satisfacer una
formacion superior completa. El Gltimo campus incorporado, la Universidad Internacional de la Empresa (UNIE),
fue aprobado hace unas semanas por la Asamblea de Madrid pese al informe negativo del Consejo
Universitario y en medio de una fuerte polémica por las dudas sobre la calidad del proyecto. Con esta nueva
universidad, Madrid suma ya 12 privadas, el doble que universidades publicas. EI Gobierno autonémico ha
aprobado cuatro nuevas universidades privadas en 15 meses. La pretensidn es convertir Madrid en un nodo
global de formacion universitaria, pero la cantidad no es garantia de calidad. Por el contrario, la sobreoferta
universitaria puede inducir una competencia a la baja capaz de erosionar el prestigio del conjunto del sistema
universitario.

El bajo perfil investigador de las universidades privadas penaliza la posicion del conjunto del sistema espafiol,
algo que debe corregirse. Espafia ocupa un lugar muy discreto en los principales rankings globales. En el
prestigioso indice de Shanghai, por ejemplo, solo 13 universidades espafiolas figuran entre las 500 mejores del
mundo, y todas son publicas. Es preciso pues aumentar la exigencia. Por eso resulta adecuado que para ser
acreditados, los nuevos centros universitarios deban impartir, como establece el borrador de decreto, al menos
10 carreras de tres de las cinco areas de conocimiento, y que al menos la mitad de los alumnos sean de grado.
Deberan ademas acreditar planes plurianuales de investigacion y resultados en concursos competitivos. Estos
requisitos garantizaran una masa critica minima para alcanzar los objetivos. No se trata de frenar el desarrollo
universitario, pero si de garantizar la calidad necesaria.

ELOMUNDO
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El PP valenciano ofrecera un pacto educativo a Ximo Puig en plena
tension por la aprobacion de la Ley Celaa

Isabel Bonig alerta:" No vamos a estar es parados. Si Puig quiere nuestra ayuda, el PPCV estara, pero si no la
quieren y apuestan por la imposicion también nos van a encontrar, pero en los tribunales”.

HECTOR SANJUAN. ANGEL SALGUERO. Domingo, 29 noviembre 2020

El PP valenciano celebrd ayer un gran acto educativo en la que dio voz a todos los colectivos criticos con la
reciente aprobada la Ley Celaa. Un encuentro de partido presidido por el presidente nacional, Pablo Casado, al
gue no pudieron asistir los medios de comunicacién por "motivo de las restricciones generadas por el Covid-
19". Durante el debate previo a las intervenciones politicas una representante de la inspeccién, otro de la
concertada, una sindicalista y la presidenta de la confederacién valenciana de ampas, explicaron su posicion
contraria a una norma “ideoldgica", "no consensuada" que, a su juicio "reabre debates superados como la
lengua, la religién o la educacion concertada”.

Todos los ponentes lamentaron los continuos cambios educativos y reclamaron un gran pacto que evite que,
cada vez que cambia el Ejecutivo, se modifique la normativa. La presidenta regional del PP, Isabel Bonig,
recogio este guante y sefialdé que su partido propondra un pacto educativo al presidente de la Generalitat, Ximo
Puig. La lider de PPCV record6 que su formacion ya presentd al jefe del Consell un proyecto de ley de
educacion valenciana "que tenia el consenso de la comunidad educativa”. "Se lo ofrecimos y nos dijo que no,
pero vamos a seguir insistiendo”, afirmé la mandataria popular, pocos dias después de que el Congreso diera
luz a la Ley Celaa.

Con todo, Bonig, consciente de que es poco probable que Puig acepte esta propuesta, asegurd que "lo que no
vamos a estar es parados: Si Puig quiere nuestra ayuda el PPCV estara, pero si no la quieren y apuestan por la
imposicién también nos van a encontrar, pero en los tribunales”. En esta linea, recordé a los presentes que el
PPCV pone a disposicion, sobre todo, de los padres, los servicios juridicos del partido para batallar contra los
efectos mas perniciosos de la nueva ley educativa aprobada en las Camara Baja.

La dirigente popular puntualizé que en la Comunidad Valenciana ya "se ha librado una batalla importante en los
tribunales, porque hemos sido el banco de pruebas de la izquierda". Asi, recordd que, durante la legislatura
pasada, el Consell del Botanic eliminé la demanda social y puso en cuestion el castellano como lengua
vehicular.

PUIG PIDE NO HACER DE LA EDUCACION UN ESPACIO DE CONFRONTACION

Por su parte, el presidente de la Generalitat, Ximo Puig, defendié que la ley Celaa "avanza en la igualdad de
oportunidades de los nifios" y aseguré6 que "no es defendible hacer de la educaciéon un espacio de
confrontacion y de maniqueismo". A preguntas de los periodistas, Puig insistié6 en que "la educacién es la
palanca de progreso de una sociedad y no se puede aprovechar ese espacio de debate sano para hacer
confrontacion pura y dura”.

"La ley marca una linea para avanzar en la superacion de las desigualdades, aumenta la formacién profesional
y la capacidad de integracion e inclusion de los nifios con dificultades, da mas apoyo a la educacién publica
pero también mantiene la educacién concertada y lo que no se puede es al final hacer de esto un debate
maniqueo y de absolutamente de confrontacion porque la confrontacién no ayuda a la educacién”, concluyé.
Puig realiz6 estas manifestaciones en el acto de clausura del homenaje al ex ministro Ernest Lluch, asesinado
por ETA hace dos décadas, informa Efe.

europapress.es

Celaa acusa a PP y Vox de hacer un "*hackeo de la mente™ con

"mentiras’ sobre la LOMLOE: "Siempre los mismos argumentos""

MADRID, 29 (EUROPA PRESS)

La ministra de Educacion y Formacion Profesional, Isabel Celad, ha acusado a las derechas de Espafia (PP y
Vox) de hacer un "hackeo de la mente" con "mentiras" y "manipulaciones mediaticas" sobre la Ley Organica de
Modicacién de la LOMCE (LOMLOE), conocida coloquialmente como la ‘'Ley Celad'.

"El inseparable binomio de equidad y excelencia es lo que fundamenta la LOMLOE y esto es lo que no
aguantan las derechas, que siempre a las leyes progresistas se han opuestos exactamente con los mismos
argumentos: religion, concertada y lengua, siempre los mismos argumentos", ha criticado Celaa.

Asi lo ha manifestado este domingo en la sede socialista de Ferraz la ministra de Educacion y FP durante un
encuentro con representantes de la comunidad educativa para debatir sobre la LOMLOE.

Para Celad, la filosofia del PP y de Vox es "que los que mas corren, los que pueden hacerlo con mejores
zapatillas de deporte, lleguen a la meta cuanto antes". Por ello, ha destacado que la nueva ley educativa
"procura proveer a todos para que puedan, conforme a sus ritmos, llegar cada uno al maximo del desarrollo de
su talento, de su potencial”.
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La LOMLOE, segun ha afiadido la ministra, se fundamenta en "la filosofia de la excelencia, la promocion del
talento al maximo, y en la equidad". "La tarea es aportar todas las oportunidades al alumnado para que puedan
llegar a la meta”, ha dicho.

Entre las cuestiones que trata la nueva reforma educativa, Celaa ha resaltado "limitar privilegios, eliminar
guetos y devolver la educacion publica al lugar del que nunca debié ser desviada". "No nace para matar a la
concertada. Impulsa un debate sobre la calidad de la prestacion del servicio publico, esto es lo que hace esta
ley", ha precisado.

En la misma linea, ha sefialado que la ley desvela las "debilidades" del sistema educativo espafiol y les da
tratamiento. En su opinion, "si algo ha puesto en evidencia la pandemia han sido estas debilidades".

Asimismo, ha explicado que es una ley que "atiende a los principales problemas del sistema, al indice de
abandono escolar temprano, al mayor indice de repeticiones o a la necesidad de trabajar sobre la carrera
profesional de los docentes". "Es una ley que pone inversién, pone recursos econdémicos sobre la mesa", ha
concretado.

LA DERECHA, INSTALADA EN UN "NO" PERMANENTE Y EN "DIVULGAR BULOS"

Por su parte, la secretara de Educacion y Universidades del PSOE, M2 Luz Martinez Seijo, ha criticado la
oposicion de una derecha que "lejos de intentar construir el proyecto educativo han estado instalados en un 'no’
permanente, en la confrontacién, en la falsedad, en divulgar bulos y fakes que generan desconanza en el
sistema educativo".

Por ello, ha explicado que la LOMLOE introduce el derecho de todos los estudiantes a recibir ensefianzas en
castellano y en la lengua cooficial. "Mejoramos que cualquier alumno que se le haya detectado algin tipo de
carencia en alguna de las dos lenguas le pueda ser corregido”, ha armado.

Ademas, ha destacado que la nueva reforma educativa "no pretende acabar con el modelo de la educacion
concertada”, una opinién que, a su juicio, "implica un desconocimiento de la Constitucién espafiola".

“La libertad de ensefianza no esté en juego. Lo que hace esta ley es limitar una serie de derechos y privilegios
gue permitian un tipo de concertada basada en fines lucrativos mas que fines sociales", ha apuntado la
socialista, al tiempo que ha recalcado que "la libertad no es solo para los que tienen recursos, es para todos los
alumnos".

Por ultimo, Martinez Seijo ha asegurado que la LOMLOE "no tiene el objetivo de acabar con la educacion
especial”, algo que le parece "la mentira mas inmoral”, sino que impulsa un modelo de inclusién educativa y
"garantiza que las familias tengan la libertad de poder escolarizar a sus hijos de la forma mas inclusiva posible".
"En esta ley se garantiza la educacion de calidad para todos", ha sentenciado.

EL PAIS cororia

Boicoteo danino

La desobediencia que promueve el PP contra la Ley de Educacion es un error
EL PAIS. 30 NOV.2020

El presidente del PP, Pablo Casado, y otros dirigentes del partido han anunciado que utilizaran todos los
instrumentos a su alcance para frenar la aplicacién de la nueva Ley de Educacion, la LOMLOE. Ademas de
recurrirla ante el Tribunal Constitucional y aprobar mociones en contra en ayuntamientos, diputaciones y
parlamentos autonomicos, aseguran que utilizardn los Gobiernos autondmicos en manos del PP para
neutralizar la norma. Algunos, como el de Madrid, amagan con una normativa propia “que blinde” la ensefianza
concertada y permita autorizar plazas nuevas en centros privados si existe demanda social aunque haya plazas
libres en la red publica, cosa que la nueva ley no permite. De momento solo son declaraciones ante los medios
y manifestaciones en sede parlamentaria, pero la insistencia en esta estrategia augura una conflictividad en la
aplicacion de la ley que impedird el normal funcionamiento del sistema educativo, algo que se sumara a la
inestabilidad normativa de los Ultimos afios y a las dificultades causadas por la pandemia. Mientras abona esta
estrategia, Casado insiste en que la educacion debe quedar al margen de la confrontacion partidista, algo que
evidentemente no practica.

Cualquier fuerza politica estd en su derecho de acudir a los tribunales o convocar protestas contra una
normativa con la que disiente. Forma parte del juego democratico en un Estado de derecho. Pero utilizar las
competencias autonémicas de forma impropia para incumplir la ley supone un movimiento temerario en una
direccion muy equivocada y merece el mismo rechazo que otras estrategias de desobediencia institucional que
hemos denunciado. ElI PP estd cayendo en las mismas actitudes que tanto criticaba en el secesionismo
catalan.
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Una ley organica no puede ser enmendada por una normativa de rango inferior, por lo que el recorrido de esa
resistencia es limitado. Pero puede ahondar una deriva de deslealtad muy nociva para el equilibro institucional
gue ya se apunté con la LOMCE. En aquella ocasion, diversas comunidades gobernadas por el PSOE,
Cataluia y el Pais Vasco obstaculizaron la aplicacion de la ley por la via de retrasar su implantacién en las
partes que dependian de un desarrollo autonémico, como no convocar las pruebas de nivel previstas, no
desplegar la Formacién Profesional basica o no aplicar los cambios introducidos en el curriculo escolar.

La situacion de algin modo se ha invertido. La LOMCE se aprobd con los votos del grupo popular y la
oposicion de todas las demas fuerzas politicas, que se comprometieron a derogarla en cuanto hubiera una
mayoria en el Congreso que lo permitiera. ElI PP criticé entonces las resistencias a aplicarla, pero ahora se
dispone a hacer lo mismo. Utilizar los Gobiernos regionales, no para la buena gestion del territorio sobre el que
tienen responsabilidad, sino como arietes de la estrategia nacional para desgastar al Ejecutivo central, supone
una perversion de la naturaleza del Estado autonémico. Con este planteamiento, los partidos que lo practican
subordinan las competencias autondmicas a una finalidad ajena a la expresada por los electores de esa
comunidad, y la ponen al servicio de los objetivos de oposicion del partido a nivel estatal. La falta de lealtad a la
que esta estrategia aboca subvierte la armonia de las relaciones institucionales, que en un Estado compuesto
son esenciales para una buena gestion.

ABCles|

La pandemia demuestra el «papel imprescindible» de los

psicologos escolares

Los expertos alertan del incremento de la depresién, la ansiedad, el estrés, la irritabilidad y la apatia entre el
alumnado

EFE. 30/11/2020

Las necesidades de atencién emocional a los alumnosy de asesoramiento a los equipos docentes y las
familias acentuadas por el cierre de los centros de ensefianza durante la primera fase de la pandemia han
puesto de relieve el «papel imprescindible» de los psic6logos educativos.

Asi lo aseguran cinco expertos que firman conjuntamente el analisis «La importancia del profesional de la
psicologia educativa en tiempos de pandemia», recogida en el «Anuario de la educacién de las Islas Baleares
2020», que ha publicado la UIB con el apoyo de la Fundacién Guillen Cifre.

Los investigadores sefialan en el resumen de su articulo que «los principales actores del sistema educativo han
sufrido diferentes consecuencias psicologicas» a causa de las modificaciones que la pandemia ha impuesto en
el ambito escolar, ante la que el psicélogo educativo «no ha podido intervenir suficientemente».

Parte de estas consecuencias psicolégicas derivan de las dificultades especificas agravadas de los alumnos
con menos recursos econdmicos, que «han perdido un trimestre escolar al verse descolgados por la brecha
digital y la imposibilidad de seguir las clases virtuales«.

«Las situaciones limite y de violencia intrafamiliar en que se encuentran algunos alumnos se han degradado
aln mas, inciden los autores del estudio: Shannon de Jesus, Juana Maria Ribas, Victoria Gongalez, Cinthia
Frias y Pere Joan Joy.

El andlisis, uno de los seis articulos de un monografico dedicado al coronavirus dentro de un anuario que
cuenta en total con treinta y uno, indica que «en general, se ha acelerado el fracaso escolar ante la
imposibilidad de contar con un apoyo presencial y continuo por parte del profesorado, que no siempre ha
estado a la altura en cuanto al dominio de las nuevas tecnologias«.

No obstante, «algunos alumnos han mejorado su capacidad de estudio por el hecho de encontrarse una
modalidad de educacién a distancia en la cual se siente cémodos y en la que pueden autogestionar el ritmo de
trabajo».

Impacto incalculable

Mas alla de las consecuencias psicoldgicas de caracter educativo, «un gran porcentaje de estudiantes» han
sufrido el impacto «del confinamiento y la privacion de sus rutinas y actividades previas a la declaracion del
estado de alarma».

Esto se ha puesto de manifiesto en su «estabilidad emocional y conductual« y ha tenido también como
consecuencia el aumento del tiempo de uso de tecnologias de la comunicacion.

Los especialistas citan estudios en los que se pone de manifiesto el incremento de la depresion, la ansiedad,
el estrés, la irritabilidad y la apatia entre el alumnado, més desmotivado a la hora de afrontar sus tareas.

En este contexto, el psicélogo educativo «se convierte en una figura clave en el desarrollo funcional y
equilibrado de un centro«, tanto por su capacidad para evaluar las situaciones que se produzcan como por la
de proponer planes de accion para afrontarlas.
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Uno de los retos de los profesionales de la psicologia que trabajan en los centros de ensefianza es mejorar en
el uso de «los medios telematicos para poder seguir acompafiando a los alumnos y sus familias», lo que
requiere mejoras en la formacion.

Durante el cierre escolar del dltimo trimestre del curso 2019-2020, «se ha evidenciado que aquellos entornos
educativos que han contado con un psicélogo educativo han sabido adaptarse de mejor manera» a los
desafios, inciden los especialistas.

Constatan que, ademas de los estudiantes y los profesores, «muchas familias han necesitado ayuda del
psicélogo educativo» y lo han solicitado directamente o a través del centro, aunque también ha sido patente la
desconexion de algunas otras.

El monogréfico sobre el impacto de la pandemia del «Anuario de la educacion de las Islas Baleares 2020»
también incluye andlisis sobre las lecciones de la crisis sanitaria respecto a la educaciéon en casa, los efectos
sobre la etapa de Infantil y la implicacion de las familias.

europapress.es

Celaa defiende retirar "'los desequilibrios™ en la educacién concertada

para que pueda "avanzar' con la publica
MADRID, 30 Nov. (EUROPA PRESS) —

La ministra de Educacién y Formacién Profesional, Isabel Celaa, ha defendido este domingo que la reforma
educativa pretende retirar "los desequilibrios" en la educacién concertada para que "avance y trabaje" junto a la
publica.

“La educacion no es una mercancia, esta sujeta a la programacién”, ha sefialado en una entrevista en La
Sexta, recogida por Europa Press, en la que ha asegurado que durante el Gobierno de Rajoy se retiraron
"recursos importantes” de la educacion publica. A su juicio, es preciso actuar sobre ella con "un sistema de
compensacion” porque funciona como un "eje vertebrador" y "representa el pluralismo de la sociedad".

Sobre la LOMLOE, la ministra que explicado que la educacién concertada "se respeta, existe y cumple con sus
fines sociales" de "trabajar en el sistema y acompafiar a la publica". "No toda la concertada es igual”, ha
avisado Celaa, al tiempo que ha alertado sobre "desequilibrios" en estos centros educativos que son
"imprescindibles retirar" para que "avance y trabaje" junto a los colegios e institutos publicos.

En este sentido, ha aclarado que "la programacion de la ensefianza es competencia de las administraciones
publicas", que deben velar por "cuantas plazas de calidad tienen que ofertar". "Esto no es un negocio", ha
apuntado, para después recalcar que "la demanda social" que sefalaba la LOMCE "ha desaparecido" pues "la
programacion es competencia de las administraciones para establecer su oferta”.

Preguntada por la declaraciones del expresidente del Gobierno José Maria Aznar, en las que decia que
“intentar exterminar el castellano en Catalufia y Pais Vasco es una majaderia”, la titular de Educacién ha
aclarado que "la libertad de ensefianza esta perfectamente y consagrada en el proyecto de ley".

Ademas, ha preguntado que si el castellano "sufria antes de la LOMCE" cuando se establecié como 'lengua
vehicular'. "La disposicién adicional es garantista”, ha reclamado.

Respecto a los centros de educacion especial, Celaa ha afirmado "con toda rotundidad" que se van a mantener
y ha explicado que el objetivo de la LOMLOE es que en los centros ordinarios, a los que "acude el 83% de los
nifilos con discapacidades”, tengan "los recursos para atender el desarrollo y la inclusion de estas personas".
"Los centros especificos tendran el mismo apoyo o mas, seran importantes centros y referencia por el
patrimonio de conocimiento que llevan acumulando estos afios"”, ha dicho.

EL PAIS

¢ De qué hablamos al hablar de educacion mas inclusiva?
Vengo a llamar a la rebeldia contra las condiciones, sean sociales o educativas, que nos hacen pensar y actuar
“como siempre”. Vengo a invitarlos a pensar y tratar de construir colaborativamente una escuela extraordinaria
GERARDO ECHEITA. 30 NOV 2020

Cuando muchos hablamos de la necesidad de avanzar hacia una educacion cada vez mas inclusiva, al igual
gue lo hacen organizaciones internacionales, como la Unesco, una de las cuestiones que se esta queriendo
resaltar es que la inmensa mayoria de los sistemas educativos que conocemos, incluido el nuestro, no tiene
aun esa cualidad que el adjetivo inclusiva se empefia en afadirle de un tiempo a esta parte.
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Me refiero a la cualidad que nos conecta con una de las ambiciones mas importantes, humanas, hermosas (y
dificiles) de cuantas cabe imaginar en estos momentos; tener un sistema educativo que hiciera posible que
todas las nifias y nifios, adolescentes y jovenes en edad escolar, sin exclusiones ni eufemismos respecto a ese
“todas y todos”, participaran en experiencias educativas de calidad que, apoyadas en su singularidad como
personas con igual dignidad y derechos, les propiciaran oportunidades valiosas de estar juntos —no
separados en colegios, aulas, o grupos diferentes, diferenciados o especiales—; reconocerse y valorarse en y
por su diversidad de necesidades educativas —en ese crisol de la ciudadania democréatica que es la escuela
comun— y, al mismo tiempo, poder aprender sin los limites impuestos por pobres expectativas, prejuicios o
condiciones sociales, familiares o escolares de inequidad. Es, en definitiva, hacer universal, lo que cualquier
madre o padre desea para sus propios hijos o hijas en edad escolar; una educacion de calidad.

No se preocupen, ya lo estoy oyendo; jesto es una utopia! jun suefio irrealizable! jcuando esté conseguido me
avisan que me apunto! /Y si en lugar de ponernos la venda antes de la herida, de vociferarnos en
seudodebates, nos pusiéramos la mayoria a trabajar para conseguirlo, sea como ciudadanos, sea como
educadores? ¢Acaso esta es una empresa mas dificil o llevard més tiempo que la que nos esta conduciendo
hacia la exploracion de Marte, que ciframos para 2031? ¢Acaso no lo tuvo dificil Patricia Ortega, hoy primera
general de nuestras Fuerzas Armadas, cuando hace 32 afios ingreso en la Academia General del Ejército? No
busco hacer comparaciones faciles: vengo a llamar a la rebeldia contra las condiciones, sean sociales o
educativas, que nos hacen pensar y actuar “como siempre”. Vengo a invitarlos a pensar y tratar de construir
colaborativamente una escuela extraordinaria, como la llama el profesor Roger Slee, superadora de viejos
moldes (escuela normal-escuela especial), para que sus hijas o hijos, y los que tras ellos vendran, se sientan,
no solo orgullosos del legado de sus progenitores, sino agradecidos por haberles dado lo mejor: una educacion
basada en el respeto a los derechos humanos, condicion basica para el desarrollo pleno de su personalidad
gue es, por cierto, el objetivo nimero uno de todas las leyes educativas.

Gerardo Echeita es profesor de Psicologia Evolutiva y de la Educacién en la Universidad Auténoma de Madrid.

europapress.es

Los hogares espafioles gastaron mas de 19.800 millones de euros en

educacion durante el pasado curso, segun el INE
MADRID, 30 Nov. (EUROPA PRESS) -

El gasto total de los hogares en educacién durante el curso 2019/2020 fue de 19.811 millones de euros, segln
la 'Encuesta de Gasto de los Hogares en Educacién' publicada por el Instituto Nacional de Estadistica (INE).

De esta cifra, 15.783 millones (el 79,7% del total) se desembolsaron en servicios educativos y 4.028 millones
(el 20,3%) en bienes adquiridos con finalidad educativa.

Del total de gasto en servicios educativos, 11.972 millones de euros (el 75,9% del total) correspondieron al
gasto derivado de cursar estudios reglados y 3.812 millones (el 24,1% restante) a la realizacion de estudios de
caracter no reglado.

La Encuesta de Gasto de los Hogares en Educacién (EGHE) es una investigacién estadistica de caracter
plurianual dirigida al conjunto de hogares en los que hay personas estudiando y tiene como principal objetivo
conocer el gasto de los hogares en educacién, tanto en lo que se reere al gasto realizado en servicios
educativos como al gasto en bienes adquiridos con una nalidad predominantemente educativa.

El estudio revela que los hogares gastaron en educaciéon una media de 1.649 euros por estudiante, de los
cuales el gasto medio en servicios educativos fue de 1.313 euros y el gasto medio en bienes educativos de 335
euros.

El nimero de total de personas que realizaron estudios (reglados o no reglados) en el curso 2019/2020 fue de
12.017.442. Por sexo, el 48,3% fueron hombres y el 51,7% mujeres; y por nacionalidad, el 89.8% de los
estudiantes eran espafioles, el 6,6% eran extranjeros y el 3,6% tenian la doble nacionalidad.

Por edad, el mayor nimero de estudiantes correspondio al intervalo de 15 a 19 afios (19,7% del total), seguido
del grupo de 10 a 14 afios (17,8%) y del de cinco a nueve afios (17%). A partir de los 25 afios de edad se
observa un incremento signicativo en el porcentaje que representaron las mujeres sobre el total de personas
gue realizaron estudios.

Por su parte, las personas de 45 y mas afios supusieron el 7,3% del total de personas que realizaron algun tipo
de estudios. De ellas, el 57,7% eran mujeres.

DISTRIBUCION DE HOGARES POR SU GASTO EN EDUCACION

Al analizar la distribucion de hogares por su gasto en educacién, se observa que el mayor porcentaje (22,8%

del total) correspondié al intervalo de 1.000 a 1.999 euros, seguido por el de menos de 500 euros (18,5%) y por
el de 500 a 999 euros (16,2%).

Ademas, mas de un millén de hogares (el 14,8% del total) tuvieron un gasto anual en educacién superior a los
5.000 euros; el gasto total de los hogares en la adquisicion de bienes con finalidad educativa fue de 4.028
millones de euros; y el gasto medio por hogar en estos bienes fue de 573 euros.
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Una psicologa: «Los alumnos estan hartos de tanto Zoom:

quieren estar con sus amigos y volver a las aulas»

Dolors Reig, que también es profesora, asegura que la actual generacién de jévenes es muy responsable y
muy participativa desde antes de la pandemia «porque gracias a ellos sus padres han podido hacer las
videollamadas con los abuelos y porque desde hace muchos afios utilizan los medios sociales para decir si
algo les gusta o0 no»

EP.:01/12/2020

La psicologa social y profesora Dolors Reig ha defendido que «los alumnos ya estan hartos de tanto Zoom y
tanta conexion y quieren estar con sus amigos y volver a las aulas«. Tras meses de crisis sanitaria, a su juicio
toca personalizar la educacion para »atender las necesidades y las potencialidades de cada alumno«.

«Toca regular la digitalizacion, toca humanizarla y domesticarla, que no sea tan salvaje ni tan exagerada. Es un
momento Unico para repensarnos como docentes y como alumnos«, ha manifestado en la XX Jornada de
Orientacién Académica, organizada teleméaticamente por la Universidad Politécnica de Valencia (UPV) con 700
orientadores.

La especialista ha sostenido que «pese a lo que se suele escuchar, la actual generacién de jévenes es muy
responsable y muy participativa desde antes de la pandemia: muy responsable, porque gracias a ellos sus
padres han podido hacer las videollamadas con los abuelos durante el confinamiento. Y muy participativa,
porgue desde hace muchos afios utilizan los medios sociales para decir si algo les gusta 0 no».

Pero ha hecho hincapié en que lo importante es que los nifios y adolescentes tengan «una buena base, criterio
y empatia sobre cualquier tema, porque en internet hay mucha informacion». Y si nuestros hijos se educan
buscando en internet y se fian de los primeros resultados que aparecen en Google, vamos mal«, ha avisado,
recoge la UPV en un comunicado.

Otro de los ponentes, Ximo Mas como jefe de servicio de Inclusién Educativa de la Consejeria de Educacion,
ha afadido que los retos generales de este curso son la educacion presencial en condiciones de seguridad, el
bienestar emocional, la inclusién del alumnado y la reduccién de las desigualdades, el rol del docente como
guia, la adecuacién del proceso de aprendizaje en entornos virtuales, la formacion del profesorado, la
innovacion educativa y la perspectiva social de la educacion.

El Confidencial

Asi sera la educacion poscovid segin la OCDE, Harvard o
Salman Khan

Mas de 46.000 personas reunidas en el evento sobre educacion EnlightED concluyeron que es hora de
explorar nuevas formas de aprender, ensefiar y trabajar tras la crisis del coronavirus

EC BRANDS. 01/12/2020 05:00

El pasado mes de marzo, los colegios, institutos y universidades de Espafia y otros paises tuvieron que echar
el cierre. Lo hicieron empujados por un confinamiento que obligé a repensar el modelo educativo y a hacerlo,
ademas, en un tiempo récord. Las herramientas digitales fueron un factor fundamental para que la actividad
educativa no se paralizara en ese tiempo y demostraron que la digitalizacion en el &mbito académico es un
fendbmeno imparable.

Las lecciones aprendidas durante estos meses fueron el eje central de la tercera edicién de EnlightED, el
evento sobre educacion, tecnologia e innovacidn organizado por Fundacién Telefénica, IE University,
Fundacién Santillana y South Summit. Celebrado de manera digital, el encuentro conté con la presencia de
mas de 46.000 personas de mas de 40 paises —y sigue despertando interés, superando las 320.000
visualizaciones en diferido—, entre quienes se encontraban nombres de la talla del psicélogo Steven Pinker; el
profesor y creador de la Academia Khan, Salman Khan; la profesora del Instituto de Educacion University
Collegue London Rose Luckin; el presidente de Microsoft, Satya Nadella, o el investigador Nassim Taleb. Sobre
la mesa, una reflexion comun: los retos de aprender, ensefar y trabajar en nuestras sociedades después de
2020.

Satya Nadella, presidente de Microsoft, recordé que la tecnologia “solo es una herramienta” y que para exprimir
todo su potencial tiene que estar “en manos de la gente, estudiantes y profesores”. Si algo ha aprendido
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Nadella de esta pandemia, es que hay que “rechazar los dogmas”. Lo hizo al ilustrar que mientras el 30% o
40% de la poblacion trabaja desde casa, el resto lo hace de manera presencial. “Ya vivimos en una economia
hibrida, por lo que ningin dogma es bueno”, ya sea el de acudir si o si a la oficina o el que dice que toda
actividad se puede hacer en remoto.

Explorar nuevas formas de aprender

En una sociedad hiperconectada, contar con competencias digitales se ha convertido casi en una obligacion
tanto para profesores como para estudiantes. Marina Umaschi, profesora de Child Development and Computer
Science en Tufts University, apunté la gran oportunidad del sector educativo para explorar nuevas formas de
aprender y ensefiar. Umaschi incluso se pregunté si no ha llegado el momento de replantear el papel de la
escuela “a la luz de las capacidades tecnolégicas” que se han desarrollado en los ultimos afos: "Si no
cambiamos la manera de pensar, da igual el contenido que ensefiemos".

¢Llegard esa respuesta de manera global o asistiremos a diferentes iniciativas en funcién de los
territorios? Andreas Schleicher, director de Educacion y Habilidades de la OCDE, y Fernando Reimers, director
de la iniciativa global de Innovaciéon en Educacion de la Universidad de Harvard, se inclinaron por lo primero.
Ambos creen que estamos en el buen camino para construir una respuesta global que ofrezca soluciones a
este cambio de paradigma. “Gracias a la pandemia, va a haber una mayor concienciacion para hacer cambios
profundos en la educacion. Hace 10 afios, existian ciertas presiones locales o nacionales muy reacias a la idea
de que hubiera una brudjula global, a que hubiera un conjunto de objetivos para toda la ciudadania. Eso ha
cambiado”, argumentd Reimers.

En esa nueva escuela, y en esos nuevos objetivos globales, algunas herramientas van a ganar peso. La
programacion es una de ellas, con algunas voces que incluso llaman a que se imparta en la escuela
primaria. Hadi Partovi, fundador y CEO de code.org, recorddé que estos conocimientos se pueden aplicar a
infinidad de ambitos en el dia a dia: “El alumnado que se prepara en ciencias de la computacién alcanza un
mejor desempefio en areas troncales, ademas de desarrollar destrezas fundamentales como la cooperacién y
la creatividad, claves para la educacién actual”.

El premio Princesa de Asturias para la Cooperacion Internacional en 2019, Salman Khan, fue el encargado de
clausurar la conferencia. Lo hizo sefialando la profunda brecha que ha abierto la pandemia en ciertos circulos
sociales: “El covid-19 ha puesto de manifiesto que la gente que no tiene acceso a la tecnologia corre el riesgo
de quedarse mas y mas atras”.

Para mitigar estas brechas, Khan propuso una educacién a varias velocidades, en que cada alumno pueda
aprender a su ritmo, sin limitaciones ni de espacio ni de tiempo: “Aprender mas despacio no significa que no
seas listo. Hay mucha gente que aprende mas lento porque quiere hacerlo con méas profundidad. Debemos dar
a las personas la oportunidad de cubrir sus necesidades formativas a su propio ritmo, porque cada uno tiene
unas necesidades y unas capacidades diferentes”.

Hora de reinventar la educacion

Los Ultimos meses han servido para sacar conclusiones en todo tipo de sectores, desde el laboral al educativo.
Para el presidente de Telefénica, José Maria Alvarez-Pallete, la gran leccion aprendida en este 2020 es el
papel integrador de la tecnologia. “El 90% de los estudiantes de todo el mundo, 1.600 millones de alumnos, se
vio afectado por el cierre de los centros educativos. Esta situacién ha revelado e intensificado el impacto de la
brecha digital en términos de acceso a la educacién para aquellos mas desfavorecidos. Por eso, ahora mas
gue nunca, urge aprovechar las nuevas oportunidades que ofrece la tecnologia a favor de una sociedad
inclusiva. Es hora de reinventar la educacion para llegar a todos, poniendo las personas en el centro”.

Segun Pallete, estamos entrando en “la edad de oro del aprendizaje”, un momento en que lo digital se ha

convertido en un nuevo lenguaje universal. Ese aprendizaje es la esperanza de millones de nifios en todo el
planeta: “Para que construyan un futuro mejor, no solo para ellos, sino para todos nosotros”.

EL PAIS

La Comunidad de Madrid trasvasé 51,2 millones mas a la concertada en

el ultimo ano

PSOE y CC OO analizan en qué se gast6 el presupuesto para Educacion y denuncian la estrategia sistematica
de favorecer lo privado frente a lo pablico

VICTORIA TORRES BENAYAS. MADRID - 01 DIC 2020

A las puertas de una pandemia, la Comunidad de Madrid contaba con 4.923 millones de euros para Educacién,
segun consta en los Presupuestos regionales de 2019, prorrogados este afio. ¢ Es mucho o poco? Segin un
informe de la Fundacion BBVA, Madrid es la comunidad que menos invierte en la materia de toda Espafia, un
63% menos que la que mas lo hace, el Pais Vasco. ¢ Y en qué se ha empleado finalmente el dinero? ElI PSOE,
principal partido de la oposicién, y CC OO, el sindicato mayoritario del sector, han analizado para EL PAIS la
liquidacion de las cuentas al cierre del ejercicio que acaba de proporcionar el Gobierno regional a los grupos de
la Asamblea y denuncian que, a la estrategia de partida del PP de “favorecer lo privado frente a lo publico”, se
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suma una ejecucion que aun carga mas la balanza del lado de la concertada. El Gobierno regional replica que
invirtio un 0,30% mas que en el ejercicio anterior y que siete euros de cada 10 fueron a la publica.

Mas de dos tercios de las partidas iniciales se han visto modificadas, precisa Marta Bernardo, portavoz
socialista de Educacion en la Asamblea. Entre los cambios, Bernardo destaca “el trasvase”, via conciertos, de
51,2 millones de euros mas a la escuela concertada de los contemplados inicialmente. “El afio anterior ocurrié
algo similar, pero fueron 25 millones, este afio es el doble. La situacién de la educacion publica es critica, no se
le puede seguir quitando dinero para darselo a la concertada”, censura Bernardo. “No solo cada afio aumenta
su presupuesto en relacion con la publica, sino que ademas ejecutan mas de lo previsto”, coincide la secretaria
general de Ensefianza de CC OO, Isabel Galvin, que calcula que ese dinero da contratar unos 1.155 docentes
extra. A las escuelas infantiles de gestion privada también se envié mas de lo previsto, 3.6 millones.

En 2018, la concertada super6 por primera vez la barrera de los mil millones en los Presupuestos regionales,
una cifra que aumenté a 1.104 millones en la liquidacion de 2019 y que es previsible que siga creciendo en las
proximas cuentas regionales, que siguen en el limbo. En este contexto, Galvin no entiende qué quiere decir la
presidenta, Isabel Diaz Ayuso, cuando promete que aprobara “un proyecto de ley para blindar la libertad
educativa en Madrid”. “; Qué mas pueden hacer para favorecer a la concertada, si ya la tienen blindada?”, se
pregunta. La publica, que “se encuentra en una situacion de suma necesidad tras 10 afios de recortes”,
también ha sumado respecto las previsiones, pero apenas un 1,6% mas, el equivalente al sueldo de 199
docentes. “Quitan de unas partidas para poner en otras sin que al final haya un incremento global significativo”,
denuncia Galvin.

En respuesta, la Consejeria de Educacion que dirige Enrique Ossorio, que defendié sus cuentas en la comision
de presupuestos de la Asamblea, sostiene que el presupuesto para la publica se incrementdé un 6% y el de
concertada, un 4%. “Finalizado el afio, la publica se llevo 7,1 euros de cada 10, mientras la concertada recibid
2,8. El peso de la publica crecié en un 0,38% mientras la concertada bajo el 0,44%”, asegura un portavoz, que
justifica el aumento del gasto de la concertada en el “crecimiento natural de los colegios concertados, que
incrementan afo a ano los cursos y etapas educativas”.

&Y dénde se ha recortado? En educacion compensatoria —el refuerzo que se les da a los alumnos mas
vulnerables, bien por pertenecer a un colectivo en riesgo de exclusion o por tener un desfase curricular de dos
cursos—, una partida “histéricamente maltratada” de la que se ha ejecutado un 75%, 22,7 millones menos de lo
previsto. “Traducido en profesores serian unos 748 menos”, puntualiza Galvin, que recuerda que estos fondos
llevan congelados o sufriendo la tijera desde hace mas de cuatro afios. “A los centros es en lo que mas les
quitan, profesores técnicos en servicios a la comunidad y maestro de refuerzo. El resultado es que no se
pueden crear grupos de compensatoria, por lo que estos nifios quedan abandonados a su suerte”, constata.

En la “otra partida que nunca sube”, la de ensefianzas de régimen especial —idiomas y artisticas—, se dejaron
de gastar 2,98 millones. CC OO también subraya que del total del programa de Calidad de la Ensefianza no se
usaron 6,6 millones y en la ensefianza bilinglie en centros publicos, 4,5. En la partida a la que pertenece
el Programa Accede, el sistema de préstamo de los libros de texto, se han dejado de invertir mas de 46
millones, un 34,9%.

“Para la gratuidad de las escuelas infantiles habia previstos 7,5 millones de euros y el gasto final ha sido de
cero euros”, se echan las manos a la cabeza en el PSOE, que también lamenta que el capitulo de construccién
en infraestructuras, que contaba de salida con un montante “casi ridiculo, por las necesidades de
equipamientos existentes”, se hayan dejado en un cajén 10,5 millones, con los que “se hubieran podido
construir al menos cuatro centros educativos”. La consejeria responde que la partida de infraestructuras “se
incrementd en 15 millones de euros para crear 10.185 nuevas plazas publicas”, al tiempo que tilda de “falso” el
dato sobre la gratuidad de los centros de 0 a 3 afios. “Es una partida que se ha ejecutado en su totalidad y de
la que se han beneficiado mas de 55.000 familias”.

La responsable sindical denuncia la racaneria en la partida destinada al funcionamiento de los centros, que se
han visto obligados a sobrevivir con “el 50% de lo que recibian en 2008" al quedarse el gasto en el 89% de
ejecucioén (10,8 millones por debajo de lo previsto), lo que generd “enormes dificultades” en el dia a dia de
colegios e institutos. “Antes de la pandemia, los centros nos hacian un SOS porque estaban estrangulados, les
escamoteaban los pagos y no tenian ni para calefaccion, ni para luz ni para fungibles. Estos datos avalan que
la situacion era realmente grave. Ahora han recibido fondos para la pandemia, pero las carencias de fondo
persisten porque partian de una penuria muy extrema”, lamenta CC OO.

Ademas, los alumnos que mas necesitan también reciben menos. Segun denuncia el PSOE, se han dejado de
invertir mas de 46 millones en becas para el alumnado de la publica mientras aumentaban los fondos del
polémico cheque de 3.000 euros con el que el Gobierno regional beca a alumnos que quieren estudiar en la
concertada el bachillerato, que ha pasado de 4,5 millones el curso anterior a nueve al incluir a los alumnos del
segundo afio. El PSOE recuerda que a estas becas solo pueden acceder los jovenes que ya estudiaban en
centros concertados. El curso pasado, parte de estos fondos acabaron en 15 centros privados, a pesar de que
el Gobierno regional aseguré que serian solo para los concertados.
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Para Bernardo, el mensaje es “claro”: el Gobierno regional “no apuesta por la educacioén ni le importa la calidad
de la ensefianza”, en contra de las declaraciones publicas de Ayuso. La portavoz socialista considera llamativo
gue en el capitulo de personal solo se haya producido un incremento en la contratacion de profesores de
religion, un millén mas de lo previsto, y que “solo esté ejecutado por encima del 100% el gasto en altos cargos”.
Sin embargo, la Consejeria de Educacion subraya que ejecutd “3.884 millones del Presupuesto en 2019, el
99,60%, un 0,30% mas que en el ejercicio anterior, lo que significa alrededor de 267,7 millones de euros mas”.

europapress.es

Celaa defiende en el Congreso su presupuesto para 2021 entre las

criticas de la oposicion a su reforma educativa

MADRID, 1 Dic. (EUROPA PRESS) -

La ministra de Educacion y Formacion Profesional, Isabel Celaa, ha defendido este martes el presupuesto de
su departamento para 2021, que "recogen un incremento presupuestario sin precedentes”, entre las criticas de
la oposicidn a su reforma educativa, conocida como 'Ley Celaa'.

"Un presupuesto que ha sido disefiado para ir mas alla de la superacién del enorme impacto que esta
suponiendo la pandemia de Covid-19 y que sienta las bases para la modernizacion y la transformacion del
sistema educativo", ha manifestado la titular de la cartera de Educacion en el Pleno del Congreso de este
martes, en el que se han debatido las partidas de los Presupuestos Generales del Estado (PGE) que
corresponden a diversos departamentos.

En concreto, Celaa ha destacado que el presupuesto para el Ministerio de Educacion y Formacién Profesional
asciende a un total de 5.697 millones de euros, lo que supone un incremento de un 139% respecto al
presupuesto con el que comenzé 2020. "Nunca habia existido un aumento de esta magnitud”, ha enfatizado.

"Pasar la pagina de una politica de recortes y de un marco legal retrégrado como el que hemos sufrido estos
afios es un primer paso imprescindible. Esperamos contar con el mas amplio respaldo de sus sefiorias en esta
etapa de modernizacién y puesta en valor de la educacion que los mas jévenes merecen y la sociedad nos
exige", ha enfatizado Isabel Celaa.

En el turno de defensa de enmiendas, desde Navarra Suma, Sergio Sayas ha armado que la mejor forma de
invertir que se puede hacer "es invertir en libertad" y le ha acusado de "tratar de torpedear la libertad" de las
familias para elegir centro a través de su reforma educativa.

"Han eliminado la demanda social porque creen que favorece a la concertada y no, favorece a la libertad", ha
manifestado, al tiempo que ha afadido que el apartado dedicado a las becas en los PGE si le "convence".
Sayas también ha rechazado que la ley suprima el castellano como lengua vehicular.

La portavoz de Ciudadanos, Marta Martin Llaguno, ha dicho que la situaciéon de la educacién es "critica" en
Espafia "desde hace mucho tiempo" y ha rechazado las palabras de Celaa respecto a que quienes no han
apoyado la reforma se han autoexcluido.

De este modo, Martin Llaguno ha acusado al Gobierno de no trabajar por los espafioles y actuar de forma
"sectaria”. "Su ley es mala porque no va a mejorar ni la calidad ni la igualdad ni la equidad", ha recalcado, para
después agregar que "es el pago por adelantado" del Ejecutivo a Bildu y ERC. Ha criticado que el Gobierno
haya dicho "no" a unos presupuestos que "servian a los nifios" y "si" a un proyecto "de ruptura” del
nacionalismo.

“EL FIN DE LA DECADA DE LOS RECORTES"

La diputada de Mas Pais Inés Sabanés ha reprochado a sus predecesores en el uso de la palabra que hayan
centrado su discurso en la 'ley Celad' en lugar de en los presupuestos. De esta forma, ha afirmado que apoyan
"claramente” el presupuesto porque es "el fin de la década de los recortes" que ha afectado, en su opinion, al
conjunto del pais y, en especial, a la educacion.

Por su parte, la portavoz adjunta del PP y responsable de las politicas de Educacién, Sandra Moneo, ha
calicado los presupuestos de "ficticios" y cree que "responden a la compra de votos necesarios" para que el
presidente del Gobierno, Pedro Sanchez, "siga apoltronado en La Moncloa".

A su juicio, "no hay ni un solo objetivo de interés general que se esconda en estas cuentas publicas". "Si la ley
gue ustedes han tramitado de forma exprés no es un proyecto educativo sino politico, las cuentas que usted ha
defendido en esta Camara son simplemente la constatacion de que, méas all4 de su batalla ideol6gica, no hay
nada que puedan ofrecer al sistema educativo espafiol”, ha zanjado Moneo.

El diputado de Unidas Podemos-En ComiU Podem-Galicia en Comun Joan Mena Arca ha calificado el
incremento presupuestario en educacion para 2021 de "algo histérico, que nunca se habia visto", tras "una
década de recortes ideoldgicos impulsados por los gobiernos del PP". Asimismo, ha asegurado que el objetivo
del Gobierno es "blindar" la educacion publica, a través de la ley y de los presupuestos.

Para el diputado de Vox Joaquin Robles Lopez, los presupuestos "dejan claro que también en la educacion
hay alumnos de primera y de segunda". El parlamentario ha indicado que su partido ve "problemas" y "no poca
oscuridad" en el presupuesto.
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Finalmente, la diputada socialista Luz Martinez Seijo ha hablado de un "extraordinario" presupuesto para
educacion, mientras que ha criticado la "politica de recortes sistematica" del gobierno de Mariano Rajoy. Asi,
los considera "incomparables con la birria que dejo el PP cuando gobernaba"

eldiario.es

La gestion de la educacion primaria y secundaria en la

Union Europea
30 noviembre, 2020

El debate entre educacién publica y privada esta presente en cualquier intento de reformar el sistema educativo
de un pais. Durante el siglo XX se impuso la idea de que el Estado de bienestar debe garantizar el acceso a
una educacion gratuita y de calidad para todos los ciudadanos en edad escolar, como refrendan la mayoria de
constituciones, lo que en la teoria ha limitado el papel de los centros privados y concertados —aquellos que
reciben financiacién publica pero son de titularidad privada—. Sin embargo, en la practica, el rol que
desempefian este tipo de instituciones, muchas de ellas pertenecientes a organizaciones religiosas, continda
siendo imprescindible en muchas partes del mundo, especialmente en América Latina.

Pero este eterno debate tampoco es menor en la Uniobn Europea. Recientemente, la que va camino de
convertirse en la octava ley de educacion de la democracia en Espafia, la Lomloe o ley Cela4, ha encendido
las alarmas en muchas escuelas concertadas del pais, que ven en la Lomloe un intento por limitar su papel. En
ese contexto cabe preguntarse cual es el peso real de la escuela concertada en el sistema educativo espafiol
actual, y si difiere en algun aspecto del que tiene en el resto de Europa. La respuesta, segin los datos de 2018
de Eurostat, es clara: Espafia es el tercer pais de la Unién Europea con mas alumnos matriculados en escuelas
concertadas de primaria y secundaria, un 21%, solo por detras de Bélgica y Malta.

Educacion primaria y secundaria piblica vs. privada en la UE
% de alumnos matriculados en escuelas publicas, y privadas (educacién
primaria y secundaria, 2018)
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En el caso de Bélgica, si bien es cierto que un 56% de los alumnos acuden a centros concertados, se trata
de instituciones sin &nimo de lucro que no pueden cobrar ningln tipo de cuota a las familias, regentadas en su
mayoria por la Iglesia catélica. Esto, en teoria, tampoco deberia ocurrir en las escuelas concertadas espafiolas,

pero la realidad es que este tipo de colegios acostumbra a cobrar cuotas que camuflan como “donaciones”.

En el lado opuesto, con porcentajes de alumnos matriculados en colegios publicos superiores al 95%, figura la
mayoria de paises del antiguo bloque soviético, con Rumania a la cabeza. Estos paises conservan una
educacion practicamente monopolizada por el Estado, una herencia del sistema comunista, con reducidos
margenes para la educacioén privada y concertada.

Sin embargo, el pais de la Unidn Europea donde la educacién publica cubre a casi la totalidad de los alumnos
se encuentra al otro lado del continente, concretamente en Irlanda. De hecho, las plazas privadas ni siquiera
llegan a las 5.000, lo que supone el 0,004% del total. La razén de este monopolio publico reside en el hecho de
que, en la préctica, la Iglesia catdlica forma parte y controla las juntas directivas de la mayoria de escuelas, lo
que, unido a la popularidad de la ensefianza publica, relega a la privada a un plano testimonial.
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Curiosamente, en el caso de la educacién infantil, Irlanda vuelve a situarse en el extremo de la Unién Europea,
pero esta vez en el lado contrario: es el pais en el que mas alumnos estan matriculados en centros
concertados, un 99%. A diferencia de en el resto de paises europeos, la educacion preescolar ha sido vista por
el Estado irlandés como un asunto privado responsabilidad de los padres. Por ello, y aunque recientemente ha
habido avances en este sentido, el Gobierno se ha limitado a financiar la educacion de los menores de seis
afios a la vez que externalizaba su gestion.

Educacion infantil piblica vs. privada en la UE Educacion terciaria publica vs. privada en la UE
% de alumnos matriculados en escuelas piblicas, y privadas % de alumnos matriculados en escuelas publicas, y privadas
(educacién preescolar, 2018) (grado universitario, master y doctorado, 2018)
2 5 H g 10 11 4 19 21 28 28 18 36 12 35 48 &7 4 8 8 9 ¢ 10 % 12 13 13 13 5 8 5 17 20 20 20 %7 &7 21
aff 4 Il l ! . ] |
2
1
4
W &l M . MEEEEN 100g1008 97 M 56l ol oo B ool o #1850 as ll ss a7 G B B E S )
““‘””757272715463 i
52
s full 43 2
-h-u--h-=—-ll'|-|=====-—ll l-a—«- /=L =S Lis=2 - l-h--l_l-l_l-a----zu—-bl_l -
#5040 240 d’ © & & Egrar f‘%"é’&c"\* ‘°3°‘° z(p ﬁ)~ °r§‘9;¢» \O‘é‘p
Fot @"F’@c“’fiﬁ» WES S, @"D«" a‘f F G P o 5t AL “ué“’c, LR S PSS

En este sentido, primaria y secundaria son los niveles educativos en los que la ensefianza publica tiene un
papel mas protagonista en la Union Europea. La educacion infantil es, con diferencia, la que cuenta con una
mayor participacion de centros concertados y privados. Por su parte, en el nivel terciario (grados universitarios,
masteres y doctorados), aunque la gran mayoria de plazas pertenecen al Estado, la universidad privada tiene
un gran impacto.

EL PAIS

El colectivo secreto que cambid la educacion en matematicas
Bourbaki es el pseudonimo con el que un grupo francés se propuso revolucionar su area
DAVID FERNANDEZ / AGATA A. TIMON. 01 DEC 2020

En la década de los cincuenta del siglo pasado, Nicolas Bourbaki se habia convertido en uno de los personajes
mas influyentes en las matematicas superiores. Sin embargo, el tal Bourbaki nunca existig; era el pseudénimo
con el que un grupo de estrellas de las matematicas francesas se habia propuesto revolucionar su area. Su
éxito hizo que muchos pensaran que era conveniente una reestructuracién profunda de la educacion
secundaria basada también en las ideas del colectivo.

Muchos gobernantes presentian que una nueva era tecnoldgica comenzaba, marcada por grandes avances
como el lanzamiento en 1957 del Sputnik, el primer satélite artificial de la historia. Se necesitarian trabajadores
competentes en ciencias y en ingenieria y para ello resultaba imprescindible una reforma profunda de los
planes de estudio en ciencias, especialmente en mateméaticas, que acortara la distancia creciente entre el
instituto y la universidad, redujera la memorizacion en favor del razonamiento, conectara la ensefianza con el
mundo real y motivara al alumnado.

Aunque Bourbaki nunca se habia interesado especialmente por los problemas de la educacién preuniversitaria,
algunos de sus componentes si tenian opiniones al respecto. Segun Jean Dieudonné, uno de los miembros
nucleares del grupo, el material se presentaba en la escuela sin rigor, en una mezcolanza de definiciones,
hipétesis y argumentos que llevaban a malentendidos y a la confusion total. Frente a ello, defendia el uso de la
teoria axiomética —una forma racional y ordenada de presentar definiciones y teoremas— y de la deduccién
I6gica. Ademas, proponia una fusion entre las ideas algebraicas y geométricas, en la que la geometria de
Euclides —que para Bourbaki albergaba algunas inconsistencias— dejara paso al algebra lineal.

Aquellos argumentos conformaron la inspiracién intelectual de lo que se llamaria la “matematica moderna”. El
objetivo de esta reforma era redisefiar el contenido, el enfoque y la metodologia de las matematicas en la
escuela secundaria y basarlas en los temas unificadores —conjuntos, relaciones y estructuras— que eliminan las
barreras entre ramas de la disciplina. En definitiva, educar en las ideas y métodos de Bourbaki.

El colectivo Bourbaki habia nacido en 1934 en el Café de Capoulade, un animado bistré en el Barrio Latino de
Paris, con el objetivo de presentar, de forma precisa y clara, los contenidos de los cursos de anélisis elemental
que algunos de sus integrantes impartian en distintas universidades francesas. Sin embargo, tras algunas
reuniones la ambicién del proyecto crecid y decidieron reformular todas las matematicas —o al menos, gran
parte de ellas. Frente a la rapida proliferacion de temas y técnicas a comienzos del siglo XX, Bourbaki defendia
un enfoque unificado, basado en la nocién de estructura matematica (principalmente, el concepto de grupo),
procediendo de lo general a lo particular y optando por la abstraccién.

Bourbaki plasmo esta visién en sus “Elementos de Matematica”, una especie de enciclopedia de la disciplina,
cuyo primer tratado dedicado a la teoria de conjuntos se publico en 1939. A partir de 1950 —y durante las dos
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décadas siguientes— la influencia del colectivo fue inmensa y su enfoque y nomenclatura se popularizaron,
convirtiéndose en los estandares de la matematica universitaria.

Al prestigio del colectivo se sumaron argumentos pedagdgicos: por un lado, los estudios del psicélogo
suizo Jean Piaget que sefialaban una correspondencia entre las estructuras de inteligencia de los nifios y las
estructuras madre de Bourbaki; y por otro, los excelentes resultados obtenidos por el matematico y
pedagogo Georges Papy al aplicar estas ideas en algunas clases en Bélgica. Convencidos por ello, la reforma
se hizo efectiva en varios paises —como Bélgica, Holanda, Francia y Estados Unidos y también Espafia— y
durante veinte afios, las pizarras y los libros de texto de mateméticas se llenaron de conjuntos, diagramas de
Venn, cuantificadores, conectores, correspondencias biunivocas, conjuntos de verdad, enunciados abiertos,
operaciones abiertas, axiomas de asociatividad, o numerales.

No tardaron en aparecer detractores. En marzo de 1962, setenta y cinco matematicos firmaron el manifiesto
“Sobre el plan de matematicas de ensefianza secundaria” en el que alertaban sobre algunos de los graves
defectos que veian en las “Nuevas Matematicas”. El penultimo de los firmantes no era otro que André Weil,
quizas el miembro mas insigne de Bourbaki. Otro de los firmantes, Morris Kline, explic6 con detalle su opinion
en el libro “El fracaso de las matematica moderna. ¢ Por qué Juanito no sabe sumar?”, publicado en 1973.

Las criticas se centraban en que el alumnado perdia el tiempo memorizando gran cantidad de jerga técnica,
términos y simbolos artificiales y cada vez aprendian menos resultados interesantes; las clases se iban en
demostrar con todo rigor y usando el método deductivo resultados obvios. Los temas seguian siendo igual de
vetustos y tan adaptados a la nueva era tecnolégica como los que reemplazaban. Al final del dia, los
estudiantes se sentian frustrados y desconcertados. En palabras del matematico Max Beberman, “hemos
tratado de responder preguntas que los chicos no hacen y resolver dudas que ellos nunca tienen”. Tras su
patente fracaso, las matematicas modernas fueron desapareciendo poco a poco de las aulas escolares y nadie
parecié echarlas de menos.

Por el contrario, la huella de Bourbaki en las matematicas superiores sigue presente y su importancia en el
desarrollo de la disciplina es indiscutible. En unas semanas se descubrira una placa conmemorativa en la
fachada del antiguo Café de Capoulade, en el nimero 63 del bulevar de Saint-Michel, que ahora ocupa una
hamburgueseria.

David Fernandez es investigador posdoctoral en la Universidad de Bielefeld (Alemania)
Agata Timoén G. Longoria es coordinadora de comunicacion y divulgacion en el ICMAT
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El PP nunca ha querido un pacto por la educaciéon

«No concité ni un solo apoyo. De hecho, mientras que la LOMLOE ha admitido durante su tramitacion 250
enmiendas y 300 aportaciones de la comunidad educativa, la LOMCE so6lo admitié 12 enmiendas»

Manuel Rando Lopez: 02/12/2020

En 2010, el ministro de Educacion del PSOE Angel Gabilondo present6 el «Pacto Social y Politico por la
Educaciéon». El documento se articulaba en torno a una serie de objetivos para una década. La adopcion de
estas medidas requeria algo muy ansiado por los docentes y la comunidad educativa: dotar al sistema de la
estabilidad necesaria para que su aplicacion fuera efectiva. Esto implicaba el trabajo conjunto del Ministerio de
Educacion y de las administraciones educativas de las Comunidades Autonomas, en el marco de la
Conferencia Sectorial de Educacién, asi como la participacion de los agentes sociales, especialmente los
representantes de los distintos sectores de la comunidad educativa.

Los objetivos de este gran «Pacto Social y Politico por la Educacion» que propuso Gabilondo eran lo
siguientes:

1. El éxito educativo de todos los estudiantes.
2. Equidad y excelencia. La evaluacion como factor para mejorar la calidad de la educacién.
3. Flexibilidad del Sistema Educativo. Estudios posobligatorios. Educacion permanente.

4. La Formacién Profesional como instrumento clave para avanzar hacia un nuevo modelo de crecimiento
econdémico.

5. Nuevas formas de ensefiar y de aprender: el papel de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.
6. Plurilingtiismo. Impulso al aprendizaje de idiomas.
7. La educacién como bien de interés publico y derecho de toda la sociedad.

8. Modernizacion e internacionalizacién de las universidades. Formacion, investigacion, transferencia del
conocimiento y responsabilidad social.
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9. Dimensién social de la educacion: becas y ayudas al estudio.

10. Convivencia y educacion en valores: implicacion de la familia, del profesorado y de la sociedad.

11. Profesorado: reconocimiento profesional y social del docente.

12. Educacion inclusiva, diversidad e interculturalidad: derecho a la diferencia sin diferencia de derechos.

A este texto se sumaron muchas aportaciones de distintos actores y, tras mucho trabajo, se consiguié un
acuerdo extenso entre agentes sociales y comunidad educativa: sindicatos, asociaciones de padres (de la
educacion publica y privada), patronal de centros privados y partidos politicos. Todos los partidos excepto uno,
el Partido Popular, que nunca ha aceptado un Pacto por la Educacién y frustré entonces la que parecia ser la
mejor oportunidad que hemos tenido nunca para alcanzarlo.

10 afios antes de este pacto fallido, en 1990, hubo un gran acuerdo en el Congreso de los Diputados, donde
los grupos parlamentarios del PSOE, CDS, CIU, PNV, IU y Grupo Mixto aprobaban la Ley de Educacion. De
nuevo se descolgé el PP. Otra Ley de Educacion, la de 2006, fue aprobada por el PSOE, CC, CIU, PNV, IU,
ERC y Grupo Mixto.

Recuerden que el Partido Popular ha promulgado dos leyes educativas en este siglo: la del 2002 fue apoyada
por el propio PP y CC, y la recién sustituida LOMCE, del 2013, fue apoyada en solitario por el rodillo de la
mayoria absoluta del PP. No concité ni un solo apoyo. De hecho, mientras que la LOMLOE ha admitido durante
su tramitacion 250 enmiendas y 300 aportaciones de la comunidad educativa, la LOMCE sélo admitié 12
enmiendas.

Con esta realidad, que el responsable provincial del Partido Popular aparezca en los medios de comunicacion
mostrando su malestar por la «aplicacién forzada» de una ley que, a su juicio, «deberia salir por consenso» es
algo mas que una broma de mal gusto. La evidencia es clara y tozuda.

Si sefiores, los docentes deseamos un Pacto por la Educacién para poder trabajar de la mano de toda la
comunidad educativa durante un periodo estable. Es en este escenario donde, a bien seguro, podrian verse los
frutos educativos que todos deberiamos desear. Pero, claramente, no todos desean llegar ahi.

Mi agradecimiento y reconocimiento al profesor y ex ministro Gabilondo que logré unir a todos los
representantes sociales, econdmicos y politicos de la educacién espafiola (excepto al PP). Mi aplauso para
todos los que lo han intentado y a los que quieren seguir en ese buen camino. La historia echa la vista atras y
refleja claramente quiénes han participado o no en el empefio de un Pacto por la Educacién y quiénes ha
puesto zancadillas permanentes para que este objetivo transcendental no sea una realidad en nuestro querido
pais.

Pero el debate alrededor del articulado de la LOMLOE no solo revela un profundo desprecio por el pacto y la
incapacidad de aceptar algun tipo de concesién sobre una Unica forma de entender la educacién, la suya.
También es un ejemplo de desprecio hacia la propia Constitucién Espafiola, a la que hace referencia en
repetidas ocasiones la nueva ley educativa.

En realidad, ya estamos acostumbrados a que los que reparten carnés de constitucionalistas, destaquen solo
las partes del texto la Carta Magna que les interesan y desprecien las que no. Ahora lo estan haciendo con el
maravilloso articulo 3, que dice literalmente esto:

1. El castellano es la lengua espafiola oficial del Estado. Todos los esparioles tienen el deber de conocerla y el
derecho a usarla.

2. Las demés lenguas espafiolas seran también oficiales en las respectivas Comunidades Autonomas de
acuerdo con sus Estatutos.

3. La riqueza de las distintas modalidades linglisticas de Espafia es un patrimonio cultural que sera objeto de
especial respeto y proteccion.

Esta es la realidad de Espafia. Para entenderla no hace falta mas que leer la Constitucion, a la que hace
referencia explicitamente el articulado mas criticado de la nueva Ley de Educacion. Todo lo deméas es mentira,
una cruzada a base de noticias falsas para erosionar al Gobierno de Espafia y vestida de nacionalismo radical.

Con su intencion de poner el foco exclusivamente en lo que les interesa, los que se manifiestan contra la
LOMLOE no dicen que el texto también incluye el aumento progresivo de plazas publicas para la etapade 0 a 3
afos; que la asignatura de religion sigue impartiéndose, aunque no va a contar para las notas medias; la
prohibicién de que los colegios concertados segreguen por sexo (aulas de nifios y aulas de nifias); la cesién de
suelo publico exclusivamente a la construccion de centros de titularidad publica; la fijacion de la
"excepcionalidad" de la repeticién de curso; la inclusién de una cuarta modalidad de bachillerato, mas general,
para que puedan acceder alumnos con menos capacidades; o la derivacién de ciertos alumnos que ahora
estdn en centros de Educacion Especial a centros ordinarios, apostando por la integracion si es posible y
fortaleciendo a los propios centros publicos en el plazo de 10 afos, en coordinacién y tutela con los centros de
educacion especial.

Que el Estado vaya a reforzar con la nueva ley educativa los centros ordinarios para propiciar la integracion de
las personas con discapacidad que, por cierto, era algo que defendian en sus programas electorales tanto PP
como Ciudadanos, no significa que vayan a cerrar los colegios especiales. Ni ahora ni dentro de diez afios. Lo
gue se aprueba es lo que exige la ONU, que ya amonestd a Espafia por entender que la sisteméatica
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matriculacién de personas con algun tipo de discapacidad en colegios especiales se podia entender como una
discriminacién.

En esta utilizacion manifiesta de noticias fakes, bulos o, simplemente, mentiras, VOX defiende ahora los
centros con los que queria «acabar» (literal) en su programa electoral de 2016. Todo sea por la confrontacion y
el caos.

Una Ultima cosa. No es cierto que todos los espafioles tengamos el derecho a elegir entre educacion publica y
concertada. En el medio rural no tenemos colegios concertados. Y seguramente, ya lo ha demostrado en otras
ocasiones, el Partido Popular hubiera cerrado 100 escuelas publicas que hoy el Gobierno de Aragén mantiene
abiertas en el medio rural. ¢ Qué falsa libertad es esa que defienden?

Y en el medio urbano, donde estan ubicadas las escuelas concertadas, la libertad deben tenerla todos los
alumnos y alumnas en igualdad de condiciones, Ya que el concierto lo paga el Estado, no debe permitirse la
segregacién y la seleccion del alumnado, sino que la inscripcién deberia realizarse por los procedimientos
habituales y sin cobro adicional alguno.

Manuel Rando Lépez es presidente de la Diputacion de Teruel y alcalde de Calamocha, maestro y exdirector
en la Escuela Rural con destino definitivo en CRA «Eras del Jiloca» y exsecretario general de la Federacion de
Ensefianza.

EL PAIS

Raimundo de los Reyes, presidente de los directores de instituto:

“Muchos opinan de la ley de educacion sin haberla leido”

“Es importante que la nueva ley apueste expresamente por la educacion publica”, afirma el responsable de
Fedadi

IGNACIO ZAFRA. VALENCIA. 02 DBR 2020

Raimundo de los Reyes ha dirigido durante 27
afios el instituto Ortega y Rubio de Mula
(Murcia). En septiembre cedié el testigo y se
jubilé, pero seguird siendo presidente de la
Federacion de Asociaciones de Directivos de
Centros Educativos Publicos (Fedadi), con
presencia en todas las comunidades auténomas,
salvo Catalufia, hasta que la pandemia permita a
la entidad celebrar un nuevo coénclave, quiza en
el primer trimestre de 2021. De los Reyes
responde a la entrevista por teléfono desde su
casa, situada a 10 kilbmetros de Murcia, donde
nacié hace 63 afos.

Pregunta. ¢ Qué opina de los temas que
protagonizan el debate publico de la nueva ley
educativa, como la concertada y la asignatura de
Religion?

Respuesta. Creo que no son los problemas que verdaderamente tiene el sistema educativo. Y oyendo a
muchos de lo que opinan, me da la impresion de que no se han leido la ley.

P. Su federacion ha criticado que la ley se apruebe sin consenso.

R. Me parece lamentable que el debate politico se superponga a cualquier otra consideracién, como ya sucedid
con la salud durante la gestion de la pandemia. En educacidn, en lugar de buscar el acuerdo, aunque para ello
sea necesario aparcar ciertos asuntos, lo que hacemos es ponerlos por delante de lo importante y
magnificarlos, en este caso con medias verdades.

P. ¢No es contradictorio que al mismo tiempo consideren ustedes urgente derogar la Lomce [la ley educativa
aprobada en 2013 por el PP que serd, salvo sorpresa, sustituida por la Lomloe]?

R. Podria parecerlo, pero sobre la Lomce ya nos manifestamos en contra. Y no solo nosotros, sino la mayor
parte de la comunidad educativa y todos los partidos al margen del que la aprobé. Luego la practica ha
demostrado que la ley era deficiente en lo técnico, con muchos problemas para el profesorado, como los
estandares de aprendizaje. Y cuando hemos empezado a tener promociones que estudiaron con la Lomce
hemos visto que los resultados no han mejorado. Otra cosa es que, al ver que el cambio va a ser de nuevo
provisional, digamos que asi no, por favor.
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P. ¢ Qué mejoras cree que introduce la ley?

R. Yo destacaria los programas de diversificacion curricular, nadie entiende por qué los suprimieron. Me parece
importante que los representantes de la comunidad educativa recuperen funciones de participaciéon y gobierno,
gue el consejo escolar no sea simplemente un grupo de personas que se sientan a escuchar al director. Y
también que la ley declare expresamente la apuesta por la educacién publica, aunque todavia debe
concretarse en el terreno de la financiacion. Estabamos viendo en algunos sitios una defensa de la educacion
privada, porque al defender la concertada se esta defendiendo la privada, algo perfectamente licito siempre
gue no se produzca en menoscabo de lo publico.

P. ¢ Qué le falta a la nueva ley?

R. Aunque anuncia algo, hace falta una apuesta mas concreta sobre la profesionalizacion de la funcion
docente. También falta definir, de una vez, un modelo de direccién y avanzar en su profesionalizacion, en su
formacién, seleccion, reconocimiento y evaluacién. La Administracion, en general, no confia en los centros, de
ahi el dirigismo. Pero tampoco pone los medios necesarios para poder confiar. Nosotros defendemos que el
director sea un puesto de plantilla, de manera que no ocupe plaza en el departamento. Pero creo que si debe
ser un profesor. Otra cosa seria como que gestionara un taller alguien que no sepa de mecanica. A lo mejor
podria hacerlo, pero yo veo que seria complicado cuando tuviera que discutir algo con los mecanicos.

P. Plantean ustedes suprimir el actual titulo de la ESO, ¢ por qué?

R. Si, un reciente informe del Consejo Escolar del Estado reflejé6 que este titulo no existe en la mayoria de
paises de nuestro entorno. ¢,Por qué nos empefiamos en mantener lo que es mas una barrera que otra cosa e
impide que parte de los alumnos, a esas edades, siga formandose? Nosotros nos inclinamos por un sistema de
certificaciones mas flexible, que vaya acompafiado de informes competenciales de los alumnos y deje abiertas
MAas puertas.

P. También quieren revisar el modelo de repeticiones.

R. Las repeticiones han mostrado un escasisimo éxito como herramienta para mejorar la formacion y los
resultados del alumnado. La ley en este terreno supone un avance.

P. Usted es partidario de que los alumnos elijan antes de lo que prevé la nueva ley entre una opciébn mas
orientada a la FP y otra méas decantada hacia el Bachillerato. ¢ Por qué?

R. Creo que para el alumnado seria mas positivo, y que seguramente ayudaria a reducir las tasas de fracaso y
abandono escolar.

P. ¢Se ha perdido mucho conocimiento con la pandemia?

R. En adquisicion de conocimientos y, lo que deberia preocuparnos mas, de competencias, creo que de
momento, para un alumno con un acceso normal a los medios informaticos, resulta perfectamente recuperable.
A quien ha perjudicado mas ha sido al alumnado que llamamos vulnerable, entre el que ha aumentado el
peligro de fracaso y posterior abandono.

P. Usted es catedratico de Lengua y Literatura Espafiola. ¢ Qué le parece que la nueva ley haya suprimido la
referencia a que el castellano deba ser lengua vehicular?

R. Lo de lengua vehicular se lo debemos a la Lomce, antes no estaba. Y en Catalufia, que es donde se centra
el problema, la Lomce tampoco ha solucionado la imparticién del castellano. La nueva ley, ademas de remitir a
lo que establece la Constitucidon sobre la lengua oficial, dice que las Administraciones deben garantizar el
perfecto uso del castellano por parte del alumnado. Creo que lo importante es eso.

eldiario.es

Ciberacoso y profesores con mas ansiedad: el "coste
emocional" de la pandemia para los docentes

El Defensor del Profesor de ANPE constata casos de ansiedad en el 80% de los profesionales que han hecho
uso del servicio

Francisca Bravo. 2 de diciembre de 2020

Aumento de episodios de ansiedad, depresion y baja profesional, han sido una de las consecuencias del
confinamiento entre los docentes que han acudido al servicio exclusivo del sindicato ANPE, el Defensor del
Profesor. Asi lo sefiald Pilar Sanchez Vazquez coordinadora del mismo, al presentar los resultados del curso
2019/2020. La razon esta clara: el confinamiento provocado por la crisis sanitaria del coronavirus, que ademas
trajo un aumento de las agresiones del alumnado a los docentes a través de las redes sociales, que pasaron
del 3% al 13% de un afio a otro.

ANPE denuncia la “sobrecarga” laboral de los responsables COVID en los centros educativos

Desde el sindicato aseguran que volveran a impulsar la campafia contra el acoso, debido a los resultados
positivos que ha tenido en los centros. Pero afirman que existe una serie de normativa que debe actualizarse,
como el Decreto de Convivencia de la Junta de Comunidades, que data del 2008, o impulsar una nueva
reunién del Observatorio de la Convivencia, que lleva dos afios sin reunirse tras haber sido reactivado.
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De todos modos, Vazquez resalté que han descendido los casos de ciberacoso contra el profesorado, pero que
se siguen manteniendo por encima de la media nacional, segun los datos del sindicato. Igualmente, han
descendido los casos de dafio a la propiedad, propiciados por el confinamiento. Eso si, han crecido las faltas
de respeto e insultos de padres a profesores, asi como las "falsas acusaciones" y la presién para modificar las
notas. "WhatsApp ha sido el medio de comunicacién mas utilizado, la mayoria lo ha hecho correctamente pero
hay familias y alumnos que no hacen buen uso de la tecnologia y las redes sociales. Por eso, pedimos
cooperacion a las familias para que estos medios se utilicen para contrastar informacién, pero no para
cuestionar, criticar o insultar”, explicaba la coordinadora.

Coste emocional de la pandemia

Los problemas han descendido tras el confinamiento, sefialé la coordinadora del Defensor del Profesor, pero la
realidad es que el "coste emocional” para los profesores ha sido "importante" tras el confinamiento. "Han hecho
una labor grandisima de adaptacion, y ha tenido consecuencias sobre su salud y el deterioro de su estado
animico", explic6. El 80% de los 82 profesores que han pedido asesoria al Defensor del Profesor han
presentado cuadros de ansiedad, y los casos de depresion y bajas también han aumentado. Lo que si ha
descendido, eso si, son los profesionales que han decidido dejar la profesidon, "aunque han estado
desbordados".

Desde ANPE recalcan que aunque es el cuerpo docente quien sufre este dafio, también tiene consecuencias
en el resto de la comunidad educativa, incluido al alumnado. "Queremos difundir esta realidad, porque la
convivencia puede ser un problema”, sefiald la coordinadora. Ramon lzquierdo, presidente del sindicato,
explicé que el Defensor del Paciente quiere hacer frente a una carencia en los servicios prestados desde la
Administracion. "Hay que eliminar los conflictos de la convivencia en los centros", aseguro el sindicalista. Por
eso0, entre otros, piden también que se replantee el funcionamiento de la Unidad de Atencion al profesorado de
la consejeria, que ofrece apoyo juridico, pero que necesita "ir mas alld". Por ejemplo, revisar el Decreto de
Convivencia, que es el que regula el régimen disciplinario del alumnado, algo que taché de "fundamental".

Por otra parte, desde el sindicato aseguran que es necesario regular el teletrabajo entre el personal docente,
para que cuenten con mas proteccion y evitar que, por ejemplo, se utilice la imagen del personal en redes
sociales como Tik-Tok, tal y como ocurrid en un caso que describio Pilar Vazquez, de un miembro del cuerpo

docente que lo "pasé bastante mal". "Queremos una cobertura legal, sobre todo en caunto a la proteccion de
datos para las clases on-line", recalco Izquierdo.

La Junta "no descarta" regular el teletrabajo

La consejera de Educacion, Cultura y Deportes, Rosa Ana Rodriguez, ha asegurado que su departamento "no
descarta" la posibilidad de regular la opciéon de que los docentes puedan teletrabajar, segun informa Europa
Press. Responde asi a las demandas de ANPE, explicando que en el caso de la proteccion de datos y de
imagen ya esti regulada. "Podremos afinar algunas cuestiones, pero hay una normativa relativa a esa
cuestion".Dicho esto, ha afiadido que el teletrabajo es "un producto nuevo", que "ha nacido" en marzo de este
afio por el desarrollo de la pandemia, por lo que si se lleva a cabo alguna regulacién "tendra que ser a partir de
ahora".

"No descartamos esa posibilidad ni esa opcion. Saben que la Consejeria siempre esta abierta al didlogo, que
es muy receptiva a las iniciativas que sirvan para mejorar el modelo educativo, de ensefianza, aprendizaje y de
condiciones de trabajo del profesorado", ha concluido Rodriguez.

ABCles|

ITIT Foro ABC Educacidn sobre la «ley Celaa»: «Se ha aprovechado la

pandemia para impedir la respuesta social contra la norma»
Este miércoles ha tenido lugar el lll Foro ABC Educacion, la dltima edicién de este afio en la que se ha
abordado un tema capital para la educacion en Espafia: la «ley Celaé».

Han participado Alfonso Bullén de Mendoza, presidente de la Fundacién Universitaria San Pablo CEU; Jesus
Mufioz de Priego, portavoz de la Plataforma «Mas Plurales»; José Saturnino Martinez, profesor de Sociologia
de la Universidad de La Laguna

JOSEFINA G. STEGMAN 02.12.2020

Este miércoles ha tenido lugar el Il Foro ABC Educacion, la ultima edicién de este afio en la que se ha
abordado un tema capital para la educacion en Espafia: la «ley Celaa».

Este proyecto de ley educativo del Gobierno acaba de ser aprobado en el Pleno del Congreso y actualmente
contindia su tramitacion en el Senado, por lo que, previsiblemente se convertira definitivamente en ley (para lo
que tiene que volver a la Camara Baja) a finales de febrero.

37



La «ley Celad» ha generado mucho debate, sobre todo desde el sector de la concertada que denuncia que es
atacada en la norma y que con ella se busca su progresiva eliminacién. También advierte de su desaparicion la
educacion especial. Por no mencionar la enmienda apoyada por ERC que elimina el castellano como lengua
vehicular de la ensefianza.

ABC queria despedir este afio con un debate obligatorio: el impacto de la ley educativa, cuales son sus
beneficios para el alumnado, el profesorado y las familias; cuales sus criticas; cuando se aplicara y si es idénea
su llegada el préximo curso escolar y su reemplazo por la actual norma vigente: la Lomce.

Para ello, ABC ha contado con los mayores expertos para abordar el debate sobre una ley que ha ocupado la
atencion de los lectores durante meses.

-Jesls Mufioz de Priego. Portavoz de la Plataforma «Mé&s Plurales» y abogado especialista en derecho
educativo.

-José Saturnino Martinez. Profesor de Sociologia de la Universidad de La Laguna y Director de la Agencia
Canaria de Calidad Universitaria y Evaluacién Educativa. Exasesor de José Luis Rodriguez Zapatero.

-Alfonso Bullén de Mendoza. Presidente de la Fundacién Universitaria San Pablo CEU.

A los ponentes se les planteé si la norma llegaba en buen momento y si realmente era necesario aprobar una
nueva ley:

Bullon de Mendoza dijo; «Me llama la atencidon por contraste lo que intentd hacer el entonces ministro
Gabilondo. Lanzé la idea de la necesidad de un Pacto por la Educacién, estuvo en comunicacién con todos los
locutores sociales, y entonces hubo 15 o 20 Terceras de ABC apoyando ese pacto educativo. Recuerdo que
me pidieron una de esas Terceras y, en ese momento, estaba de rector en la Universidad CEU San Pablo de
Madrid y me planteé que habia conocido a cuatro ministros de educacién socialista y era evidente que los
ministros socialistas tenian diferentes conceptos entre si de la educacion: "Mal nos vamos a entender cuando
el propio partido no tiene un criterio Unico", pensé».

El presidente de la Fundacion Universitaria San Pablo CEU recordd el texto de un abuelo suyo, «diputado
conservador de 1912, que decia que las leyes educativas eran demasiado serias para dejarlas en manos del
ministerio del partido de turno. Respecto a esta norma no se ha trabajado lo suficiente lo de conseguir los
consensos politicos y sociales. Ha habido demasiada prisa y pienso que se ha aprovechado la pandemia para
impedir la respuesta social contra la norma».

Por su parte, Saturnino Martinez dijo que «el momento de pandemia es un momento de oportunidad y ademas
las leyes son lentas; entre que comienzan los tramites en el Congreso hasta que se aprueba finalmente y se
desarrollan los decretos y las 6rdenes ministeriales y se ajusta la legislacion autonémica eso lleva un proceso
largo y si no se hace ahora dificilmente se va a ver en esta legislatura y podra quedar como una legislatura
incompleta desde el punto de vista educativo porque luego tendria que desarrollarla otro equipo de Gobierno
gue no lo haria con el mismo espiritu».

Para Mufioz de Priego «no llega en buen momento; habia una unidad en la sociedad que establecia que hacia
falta un cambio legislativo; efectivamente la Lomce no fue una buena ley y tenia que ser modificada pero ahora
estabamos en un momento idéneo para alcanzar un Pacto por la Educacién. Todo el arco parlamentario lo
reconocia y el propio Partido Popular intenté modificar su ley, la Lomce, llegando a un Pacto de Estado por la
Educacion que no tuvo éxito y en la primera legislatura del Gobierno socialista también se intentd. Era una
oportunidad historica y se ha perdido porque ahora estamos ante una nueva ley partidista, que no solo va a
impedir el pacto por la educacion y lo lastrard en el futuro. ¢ Como estard el PSOE legitimado para pedir
consenso en futuras legislaturas con esta actuacién?».

Durante la tramitacion parlamentaria, se ha criticado que se ha eliminado a la concertada como garante del
derecho a la educacién (articulo 109.1), ademas de establecer un compromiso de incremento de plazas
publicas (109.5). A esto se suma que cuando el PSOE gobernaba en solitario ya eliminé la demanda social, la
referencia a que la distribucion de las plazas gratuitas tiene en cuenta las solicitudes de los padres.

Para Martinez, «en los afios 80, cuando salié la LODE, la concertada salio a la calle diciendo que el PSOE iba
a acabar con la concertada y vemos que se mantienen en una cuota mas o menos estable como la del 85
cuando se aprobd la ley; la ley puede que de un paso atras y es asumir que el Estado tiene el derecho de
ofertar las plazas publicas, que coopera con la concertada en ofrecer dichas plazas porque el Estado no llega a
todos los sitios. Por otro lado, hay una tergiversacién en el debate y supera el marco de esta ley y me preocupa
y es la reduccién del concepto de libertad a algo tan banal como elegir; la libertad es la de poder realizarse
como tal, no elegir A 0 B y ahi la eleccion no tiene que ver tanto con el centro sino de la participaciéon de la
comunidad educativa en la vida del centro y con esta legislacién de potencia la participacién de las familias y
del alumnado. No es cierto que una mayor presencia de lo publico nos dé un Estado totalitario porque si eso
fuera asi Noruega o Finlandia serian estados totalitarios. Se estd secuestrando la palabra libertad para llevarla
a un concepto muy limitado que es el de eleccién y es una palabra mas trascendente».

En el extremo opuesto, Priego dijo que «la libertad de enseflanza es lo que es y esta reconocida en la
Constitucién. La libertad de ensefianza supone la libertad de elecccién de un tipo o modelo de educacion y que
le corresponde a los padres; lo de la participacién viene en otro articulo. La ministra Celad dice que a la
demanda social se la da un uso mercantilista y esto me hace gracia: Es como decir: "Ustedes pueden elegir el
shampoo o la pasta de dientes pero no la educacion de sus hijos, para eso ya esta el Estado"».
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Priego explica que al eliminarse la demanda social lo que supone que la administracién va a poder programar
unilateralmente dénde estan las vacante sin tener en cuenta las peticiones de las familias. La demanda social
beneficia a los centros que son elegidos por los padres y perjudica a los que no y eso es independiente de la
titularidad del centro en concreto».

EL PAIS

Entender como funciona el cerebro, clave para un mejor aprendizaje

La neuroeducacién y la psicologia cognitiva aportan las estrategias y circunstancias necesarias para conseguir
un aprendizaje mas profundo y eficiente a lo largo de la vida

NACHO MENESES. Madrid 2 DIC 2020

Sin duda, no es lo mismo comer lo que nos gusta que comer lo que nos conviene. Y, sin embargo, cuando se
trata del aprendizaje, muchos estudiantes tienden a confundir la forma en que les gusta estudiar con la que les
proporcionaria los mejores resultados: leer y releer, ponerse musica, repasar compulsivamente... Por eso,
resulta esencial comprender la manera en que aprende el cerebro (qQué mecanismos, qué neurotransmisores y
gué circuitos intervienen), asi como las acciones y circunstancias, internas y externas, que favorecen un
aprendizaje mas duradero. Neurociencia, psicologia y educacién confluyen en el aula “para que el profesor
sepa como adaptar la clase a cada nifio, porque no todos tienen las mismas habilidades cognitivas ni las
mismas sensibilidades, y que consiga un aula lo mas diversificada posible”, afirma Mario Fernandez,
especialista en neurociencia de la Universidad Auténoma de Madrid. “La neurociencia puede ayudarnos a
saber cédmo tenemos que aprender, a olvidarnos de memorizar esos tochos increibles, relacionar mucho mas y
aprender mas visualmente”.

De fondo, el objetivo Ultimo es conseguir que el aprendizaje proporcione herramientas y conocimientos que
luego se puedan implementar a lo largo de la vida personal y profesional. Y en este sentido, la neuroeducacion
permitira a los docentes “identificar de manera precoz las dificultades que presentan nifios y nifias dentro del
aula, asi como los métodos mas adecuados para manejar esas dificultades”, explica Carla Carvalho, psicéloga
general sanitaria y fundadora de la web Hablemos de Neurociencia.

Desmentir falsas ideas

Efectivamente, aprender como mas nos gusta no es necesariamente sinénimo de eficiencia. Normalmente,
nadie nos ensefia a estudiar, y cada uno desarrolla espontaneamente sus propios habitos, segun las
preferencias que pueda tener sobre el tiempo que se dedica al estudio. Pero lo cierto es que “realmente hay
una serie de acciones y circunstancias que nos ayudan a todos a la hora de aprender. Lo que pasa es que no
son intuitivas, ni tampoco tienen por qué ser las mas agradables”, sostiene Héctor Ruiz Martin, especialista en
neurociencia y psicologia cognitiva y autor del libro Aprendiendo a aprender (editorial Vergara).

También es necesario aclarar la idea de los diferentes estilos de aprendizaje, ampliamente extendida, y que
lleva a pensar que cada uno tiene un cerebro distinto que aprende de manera distinta. Algo que, apunta Ruiz
Martin, la ciencia ha estudiado repetidas veces y no ha conseguido probar nunca: “Es tan sencillo como hacer
primero una explicacion visual a los estudiantes, y entonces ponerles una prueba con eso. En principio, dirias
gue los que sacan mejores resultados son los visuales, porque la explicacion ha sido visual. Si a continuacién
haces otra leccidn, en este caso auditiva, y les pones una prueba a todos, ¢,qué esperarias? Que destacaran
otros, ¢no? Si existen los estilos de aprendizaje... Pues no: vuelven a destacar los mismos”.

Emocién y motivacion

Entonces, ¢qué estrategias proporcionardn una experiencia de aprendizaje mas completa? Para identificarlas,
es necesario tener en cuenta tanto aspectos cognitivos (sobre como funciona la memoria) como emocionales,
porque las emociones determinardn si estamos dispuestos a hacer el esfuerzo necesario, cuando podriamos
estar haciendo otra cosa. Entre los primeros, lo mas importante es recordar que el aprendizaje, mas que un
proceso receptivo, debe ser generativo: “Claro que se tiene que empezar por incorporar informacion a través de
los sentidos. Pero a partir de ahi, tienes que implicarte en dar significado a lo que aprendes y en utilizarlo, es
decir, explicarlo con tus palabras, interpretar nuevas situaciones, resolver problemas con lo que has
aprendido...”, ilustra Ruiz Martin.

Hoy en dia, la neurociencia ha demostrado que todos nuestros procesos cognitivos se basan en la emocion. Un
nifio triste, ansioso, estresado o deprimido no puede aprender igual que uno contento, y por eso “es muy
importante tener en cuenta que, en esas edades, las emaociones afectan mucho. A nuestra edad, un evento
negativo puede afectarnos dos, tres, cinco dias... Pero a un nifio de seis afios puede fastidiarle toda la vida o
modificar su caracter, porque en ese momento su cerebro es tan plastico que ese suceso emocional modifica
Sus neuronas y sus conexiones”, explica Fernandez. Por eso, crear un contexto en la clase donde haya un
buen ambiente es fundamental para aprender. “Hoy en dia, hay muchos profesores que hacen hincapié en
comprender el estado emocional de la otra persona”.
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Las emociones, ademas, mantienen una relacién estrecha con la motivaciéon por aprender. Y esta depende,
segun Héctor Martin, de tres factores principales: el interés, la autoeficacia y un esfuerzo adecuado. “El interés
influye, pero debemos recordar que no es algo innato, sino que se puede generar. El tema sobre lo que vas a
aprender es muchisimo menos importante que la forma en que te lo acercan. ¢Cuantas veces hemos vivido
esa situacion en la que un profesor de una materia que de entrada no nos interesaba, ha hecho que nos
gustara? Y lo mismo sucede al revés”.

La autoeficacia, por su parte, se refiere a la creencia que tiene una persona sobre si va a ser capaz o no de
aprender una cosa. “Si tu autoeficacia es baja, afectara a tu motivacion, y probablemente no le vayas a dedicar
el tiempo necesario para aprender, por lo que es muy probable que no lo consigas”, afiade. En esto, es
importante no confundir nuestra habilidad inicial con la supuesta capacidad para aprender 0 no una
determinada cosa. Y también es necesario esforzarse empleando las estrategias adecuadas, lo que facilitara el
aprendizaje, la consecucion de los objetivos y un aumento de la confianza en nosotros mismos y en nuestra
motivacion.

La forma en que los docentes ensefan tiene también un fuerte impacto en la motivacion: “Si utilizamos
métodos obsoletos y arcaicos, obtendremos una baja motivacién por parte del alumnado. Pero si incorporamos
las nuevas tecnologias a este proceso, aumentaremos de manera exponencial su motivacion, debido en gran
parte a las emociones derivadas de este tipo de ensefianza”, afirma a su vez Carvalho.

¢, Cémo funciona la memoria?

En el proceso de aprendizaje intervienen, fundamentalmente, dos tipos de memoria: la memoria a largo plazo y
la memoria de trabajo. La primera es el espacio, en algun lugar del subconsciente, donde almacenamos los
conocimientos que adquirimos. No somos conscientes de todo lo que sabemos y solo podemos serlo cuando lo
evocamos. “Si yo te pregunto: ;de qué color es un oso panda? Pues jpum! Ese oso panda, que hasta ahora no
tenias en ninguna parte, acaba de saltar a tu mente, lo has sacado de tu memoria a largo plazo. Y cuando lo
evocas, lo llevas a lo que técnicamente llamamos la memoria de trabajo, un espacio mental en donde situamos
la informacion a la que estamos prestando atencion en cada momento, y que es muy limitado”, ilustra Ruiz
Martin.

Es importante distinguir entre estos dos tipos de memoria, porque todo lo que queramos aprender ha de pasar
por la memoria de trabajo, el lugar donde evocas algo, le prestas atencion, le das significado y lo interpretas a
la luz de tus conocimientos. Alli se establecen las conexiones entre lo que ya sabes y lo que estas percibiendo:
cuanto mas sepas, mas relaciones podras hacer, y mas profundo, duradero y transferible sera ese
conocimiento. “Nosotros practicamente nacemos con las mismas neuronas con las que morimos. Lo que
cambia en el cerebro son las conexiones entre esas neuronas, que pueden ser pobres o ricas. Los miles de
millones de conexiones entre las neuronas pueden favorecer que entre una y otra zona de tu cerebro haya una
autovia de comunicacién o una carretera de un solo carril”, sostiene Fernandez.

Un proceso cognitivo, como pueda ser leer o entender matematicas, puede ser realizado en neuronas que se
comunican por carreteras de un solo carril o por carreteras de ocho carriles, y esas conexiones son las que
facilitan el aprendizaje: algo que, explica, puede entrenarse: “Te pongo un ejemplo: cuando cambias de
marchas en un coche, las primeras 1.000 veces lo haces conscientemente; unas neuronas que se comunican
con otras y dicen: vamos a meter la primera marcha, y van creando un camino. Pero llega un momento en que
lo automatizas, y ya no piensas en ello”. En el caso de un nifio pasa lo mismo, ya que puede aprender a
automatizar tareas de calculo, de lectura, de comprension... Si las practica tanto que las automatiza, podra
aprender cosas mayores.

Estrategias para aprender mejor

Si antiguamente lo normal era estudiar con el libro que debias memorizar, sin duda hoy se estudia mas
relacionando conceptos y desarrollando en el cerebro toda una red que contribuira a que no se te olviden. “El
principio fundamental es que debes pensar sobre lo que estas aprendiendo, y tratar de darle significado”,
apunta Ruiz Martin. Algo que puede hacerse tratando de explicarlo con tus propias palabras (con un resumen,
por ejemplo); buscando ejemplos de tu propia cosecha y comparandolos; o incluso haciendo un mapa
conceptual que te sirva para explicarte a ti mismo lo que estas aprendiendo. “Todas estas cosas son mucho
mas eficaces cuando no las copias, sino que te esfuerzas por sacarlas de tu memoria, de lo que has leido.
Cuando haces un resumen mirando continuamente el texto del que lo estas sacando, no te va a ayudar”,
cuenta.

Por supuesto, a la hora de aprender, es de vital importancia situarte en un entorno carente de distracciones,
solo o colaborando con otras personas. Pero, sobre todo, optar por acciones que faciliten el que, en un futuro,
puedas recordar lo que estas aprendiendo ahora. “Y cada uno hace lo que cree que debe hacer, desde leer,
leer y releer a recitar, hacerse esquemas, hacerse tal... Ahi esta la cuestién. Esos esfuerzos y ese tiempo
podemos dedicarlo de una manera que sea mucho mas eficaz para nuestra memoria. Por ejemplo: segun las
encuestas, muchisimos estudiantes (de hecho, la mayoria) estudian leyendo y releyendo lo que tienen que
aprender. Incluso si se trata de procedimientos (por ejemplo, de matematicas), en vez de volver a hacer los
ejercicios, miran cémo los hicieron en su momento. Y eso es muy poco eficaz”.

Si se trata de adquirir ideas y conceptos, lo mejor es hacer uso de estrategias mas efectivas como explicarlos
con tus palabras, proponer ejemplos, crear analogias y hacer comparativas. Si se trata de hechos, vocabulario
o fechas, pueden emplearse reglas mnemotécnicas o, también, tratar de visualizar mentalmente lo que se esta
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tratando de aprender, o emplear recursos visuales. "Nuestra memoria tiene una enorme preferencia por las
imagenes. En realidad, todos somos visuales", dice Ruiz.

Si tienes buena memoria, afiade Ruiz, esto puede funcionarte a corto plazo; pero es mucho mas eficaz que
vayas leyendo y que cada pagina, o cada dos parrafos, te vayas preguntando y explicando lo que acabas de
leer. “En ese momento tienes la capacidad, puedes acordarte perfectamente, y ese gesto de sacarlo hacia
afuera te lo esta consolidando mas”, esgrime Ruiz. “Otra cosa que puedes hacer es ir creandote preguntas
sobre lo que estas leyendo, a medida que lees. Las famosas flashcards, por ejemplo”. Un enfoque que
resultard util aunque el objetivo prioritario sea simplemente aprobar unos examenes: "Si tus conocimientos son
efimeros, pierdes esa ventaja, pudiendo dedicar el mismo tiempo no solo a pasar esa evaluacion, sino a que,
con el mismo esfuerzo, lo que has aprendido te dure mas y te sirva para otros examenes".

Para conseguir que esos conocimientos que adquirimos sean lo mas transferibles posible en el futuro, otro
factor a tener en cuenta es el de la diversificacion, tanto respecto al contexto fisico en el que aprendes como a
la hora de aplicarlo en situaciones distintas. Porque cuanto mas diversificas, mas contextos y mas pistas hacen
que te sea posible encontrar lo que aprendiste en tu memoria. “No dejes algo vinculado Unicamente a un solo
contexto. Eso es terrible para el cerebro, porque al cerebro le encantan las anécdotas, y aprende vinculando de
manera fuerte lo que esta aprendiendo al contexto en el que lo ha adquirido”, argumenta Ruiz Martin.

La neurociencia, ademas, aporta informacion con respecto a los horarios de aprendizaje: no se aprende igual
por la mafiana que por la tarde, ni antes que después de comer. “Se ha demostrado que retrasar la hora de
entrada de los chavales al colegio mejora su aprendizaje. Si les obligan a entrar a las 8 de la mafiana, como
toda la vida, aprenden menos y llegan dormidos, por lo que retrasar la hora de entrada al colegio hace que las
notas y los rendimientos cognitivos y escolares sean mejores”, apunta Fernandez. “No pueden evitarlo, porque
sus hormonas de suefio se segregan mas tarde. Por tanto, si se levantan a las siete de la mafana para ir a
aprender, todavia tienen melatonina en el cuerpo y el cerebro medio dormido”.

Estudiar con musica, ¢,si 0 no?

En principio, la musica es un estimulo ajeno que compite por tu atencién y por tus recursos cognitivos. Por lo
tanto, de entrada, constituye una distraccion que convendria evitar. Ahora bien: ¢Y si el entorno es ruidoso? En
ese caso, la musica puede ser un mal menor, contribuyendo a enmascarar ese otro ruido, mas aleatorio y
molesto, por uno que resulta mas sencillo de ignorar. Si una persona se ha acostumbrado a estudiar con
musica, ademads, quitarsela podria ocasionarle incomodidad e incluso ansiedad. Si ya te has acostumbrado,
resulta un habito dificil de quitar, por lo que, al menos, tendriamos que asegurarnos de recurrir a una musica
suave, relajante y sin letra que puedas entender.

“Dicho de otra manera: quien lo haga por necesidad, que lo siga haciendo; pero si lo hace porque le aburre
estudiar y cree que de esa manera va a pasarlo mejor... Es mucho mejor ir haciendo pausas. Concéntrate,
dedica tu tiempo a estudiar (aunque sea media hora) y entonces te tomas un descanso y te pones masica. Y
luego otra vez. Es mucho mejor hacerlo de esa manera que no tratar de hacer dos cosas a la vez, escuchar
musica y estudiar”, insiste Ruiz Martin. Y no conviene olvidar un detalle importante: el hecho de escuchar
masica para concentrarse, para tapar ruidos u otros tipos de desconcentraciones, no sale gratis, ya que
necesitas inhibirla e ignorarla para poderte enfocar en lo que estds haciendo. Y esa inhibicion tiene un coste
cognitivo que hara que el cansancio por estudiar llegue antes.

Para aprender, usa el olvido

De entrada, evidentemente, suena paradojico. ¢ Olvidar para aprender? Lo que pasa es que, queramos o no, el
olvido siempre va a actuar: desde el momento en que has aprendido una cosa, ya la estas olvidando. De lo que
se trata, entonces, es de conseguir que la tasa de olvido sea lo mas lenta posible, tan lenta como para que
pueda durar toda la vida. “Cuando dejas que lo que has aprendido se te olvide un poco antes de volverlo a
practicar o evocar, resulta mucho mas eficaz que hacerlo justo después de haberlo aprendido”, puntualiza Ruiz
Martin.

“Masificar la practica es algo muy habitual que tanto estudiantes como profesores piensan que es muy efectivo.
Cuando ya has demostrado que sabes hacer una cosa, repetirla en el momento no sirve practicamente de
nada”, continua. “En cambio, si dejas que pase un tiempo para volverla a practicar, y luchas contra el olvido
gue se ha generado, esa sefial que envias al cerebro es mucho mas poderosa y hace que se consolide mucho
mejor ese aprendizaje”. Esa masificacion, ademas, llevara a un aprendizaje engafoso, porque te hara pensar
que te lo sabes perfectamente. “Y claro que al momento te lo sabes. Pero una cosa es saberlo al minuto de
haberlo estudiado, y otra al dia siguiente”. La estrategia mas adecuada, por tanto, es ir espaciando la practica
cada vez mas.

Trastornos del neurodesarrollo

“En los ultimos afos, la cifra de menores que padecen algin tipo de trastorno del neurodesarrollo ha
aumentado de manera significativa, siendo el TDAH (de déficit de atencién e hiperactividad) y los trastornos del
aprendizaje los mas prevalentes en la actualidad”, llama la atenciéon Carvalho. Unas patologias que requieren
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un enfoque adecuado y multidisciplinar, desde el neuropediatra hasta los docentes. “Un manejo inadecuado de
estos nifios y niflas puede traducirse, en un alto porcentaje de casos, en abandono escolar prematuro (...), al
no poder alcanzar el rendimiento académico esperado segun su edad y grupo normativo”. Entre los posibles
signos de alarma, el retraso en los hitos del desarrollo: la no consecucion de distintos objetivos relacionados
con el area motora, cognitiva y social dentro de la ventana temporal determinada por los profesionales del
neurodesarrollo. Un contexto en el que la labor de los docentes es, junto a la de la familia, fundamental.

europapress.es

DIA INTERNACIONAL Y EUROPEO
DE LA DISCAPACIDAD

CERMI exige tener en cuenta a las personas con discapacidad en la

reconstruccion del pais tras la pandemia
MADRID, 3 Dic. (EUROPA PRESS) -

El Comité Espafiol de Representantes de Personas con Discapacidad (CERMI) y la Fundacion CERMI Mujeres
(FCM) exigen que las personas con discapacidad estén presentes en la reconstruccion social y econémica del
pais tras la pandemia del Covid19 y recuerdan que es uno de los colectivos "mas castigados" por la misma.

Asi lo recogen en el maniesto publicado con motivo del Dia Internacional y Europeo de las Personas con
Discapacidad, que se celebra este jueves 3 de diciembre, y que la entidad ha elaborado para dar visibilidad al
"impacto exacerbado de la pandemia" en las personas con discapacidad y sus familias y de la "devastacién
intensa y extensa" que ha afectado a este grupo de la poblacién.

Desde el CERMI sefalan que, si las estructuras y redes de apoyo de estas personas siempre han sido
"precarias" y ahora, tras los meses del coronavirus, estan "casi exhaustas".

El texto sefiala que, durante estos meses ha habido multitud de informes, estudios e investigaciones que
evidencian las generalizadas violaciones de derechos que las personas con discapacidad, sobre todo personas
con discapacidad mayores, han experimentado en este tiempo de pandemia y que el CERMI calica como "una
cartografia del lado oscuro" de estos meses y de "su alargada sombra para los proximos".

"UNA AUTENTICA COGOBERNANZA"

Para conseguir la "anhelada reconstruccion social y econdmica" el CERMI aboga por una alianza entre los
poderes publicos, el tejido empresarial y la sociedad civil organizada, para "llevar a cabo una auténtica
cogobernanza”.

Entre las medidas concretas que plantea la plataforma representativa de la discapacidad en Espafia para que
las personas con discapacidad estén en la reconstruccién social, destaca la creacién "inmediata" en los
presupuestos un Fondo de rescate de emergencia postpandemia de 300 millones de euros para el sector social
de la discapacidad, dentro de uno mas amplio y global de 1.000 millones de euros para todo el tercer sector de
accion social de ambito estatal.

También reclama la constitucionalizacién, con la categoria de fundamentales, de los derechos sociales en la
Carta Magna y atribuir al Estado el caracter de regulador y garante Ultimo de esos derechos sociales.

El movimiento social de la discapacidad también pide un nuevo marco estatal para la inclusion laboral, "acabar
con la hostilidad del entorno hacia las personas con discapacidad", apoyos de los poderes publicos para que
las personas con discapacidad puedan elegir cémo y dénde vivir, y como desarrollar un proyecto de vida
libremente elegido, la existencia de "un auténtico espacio sociosanitario o la dotacién de recursos para quienes
viven en el medio rural.

Por ultimo, el CERMI asegura que es necesario que "los fondos europeos movilicen los recursos sucientes que
tengan como destino promover activamente la inclusién social de las personas con discapacidad" y que esta
financiacion permita "acometer la reconstruccidon social, econdmica y tecnolégica tras la pandemia del
coronavirus Covid19 con el fin de generar un cambio social en todos los ambitos de la sociedad".

ABCles|

C. DE MADRID

Podemos pide que el castellano sea lengua vehicular en los

centros bilingiies de Madrid

Aseguran que los estudiantes que siguen este modelo pueden sufrir segregacién, ya que muchos padres
carecen de conocimientos de inglés para ayudar a sus hijos o no pueden sufragarse un refuerzo extraescolar
en idiomas

EFE MADRID 03/12/2020

El grupo parlamentario de Unidas Podemos ha registrado una proposicién no de ley en la Asamblea de Madrid
en la que insta al Gobierno madrilefio a adoptar medidas para que el castellano sea lengua vehicular en la
regién en lugar del inglés, como asegura que ocurre en muchos centros bilingues.
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En esta iniciativa, que por su naturaleza no tiene caracter vinculante, Podemos dice que hay muchos centros
educativos madrilefios en los que el inglés actia «como verdadera lengua vehicular». Afiaden que algunos
estudios afirman que los estudiantes que siguen este modelo pueden obtener peores calificaciones de media, y
que también puede ser segregador ya que muchas familias no pueden acceder al mismo en buenas
condiciones, ya que los padres carecen de conocimientos de inglés para ayudar a sus hijos o0 no pueden
sufragarse un refuerzo extraescolar en idiomas.

Al respecto, en su cuenta oficial de Twitter, el portavoz adjunto de Podemos, Jacinto Morano, ha escrito:
«Andan las derechas agitadas con las lenguas. Pues en Madrid en muchos centros la (lengua) vehicular es el
inglés con efectos segregadores y negativos para la ensefianza.

El Congreso de los Diputados aprob6 en noviembre la reforma educativa del Gobierno, la Lomloe o ley Celaa,
en la que no aparece la condicion de lengua vehicular de la ensefianza que distinguia hasta ahora al
castellano, y el PP, Ciudadanos y Vox ya han anunciado que la derogaran en cuanto puedan al considerar que
se ataca a la libertad.

@ madridiario.es

Docentes se concentran para pedir la renovacion del

profesorado de refuerzo Covid
PorR MDO/E.P. 03 de diciembre de 2020

Decenas de profesores se han manifestado este miércoles en la Puerta del Sol al grito de 'Un trimestre no es
suficiente' y '"Ayuso escucha, los profes en lucha'. Pedian asi la renovacion de los contratos de profesores que
habian sido contratados para reforzar las plantillas por el Covid-19. La Central Sindical Independiente y de
Funcionarios (CSIF) de Madrid y CC.OO han sido los convocantes de esta protesta.

Desde estas entidades han reclamado a la Consejeria de Educacion que prorrogue estos contratos hasta final
de curso por la pandemia con el objetivo de "garantizar la igualdad del alumnado en el acceso a la educacion,
contribuir a la estabilidad de los centros y reducir la sobrecarga del profesorado y los equipos directivos".

Durante la concentracion, los profesionales de la educacion portaban diversas pancartas en las que
se podian leer mensajes como 'Madrid abandona a 2000 alumnos' o 'Profesores todo el curso'.

"No estamos hablando de perder mas de 1.000 puestos de trabajo, estamos hablando de perder a nuestros
compaiieros, a los que se llevan a los chicos con dificultad para reforzar, a los que nos han sustituido cuando
nos hemos puesto malos”, ha afirmado el responsable de CSIF Educacién Madrid, Miguel Angel Gonzalez.

Gonzélez ha asegurado que se necesita una "accién conjunta” de todos los profesionales para trasladarle a la
Comunidad de Madrid que estéan "en contra de sus despidos".

Desde CC.0OO. han trasladado que la concentracion tiene el objetivo de reclamar al Gobierno regional la
"marcha atras en su decision de despedir al profesorado de refuerzo Covid". Asimismo, han criticado que "La
decision supondra el despido de mas de 1.000 profesoresy profesoras, 500 educadores, integradores,
auxiliares de control y otros perfiles educativos, y dejard a més de 20.000 alumnos sin profesor en mitad del
curso".En septiembre, el consejero de Educacion y Juventud de la Comunidad de Madrid, Enrique
Ossorio, cifr6 en 6.000 los profesores que se han asignado como parte del refuerzo ante la vuelta a las aulas
por el Covid.

Ademas, hace unas semanas sindicatos y partidos politicos como PSOE, Podemos y Mas Madrid reclamaron
la ampliacion de los contratos Covid como minimo hasta final de curso en una concentracion celebrada frente a
la Consejeria de Educacién y Juventud, ante la finalizacion del contrato de 1.117 docentes de refuerzo el 22 de
diciembre.

europapress.es

La concertada anuncia nuevas concentraciones: a las puertas del Senado

el 16 de diciembre y en coche el domingo dia 20
MADRID, 3 Dic. (EUROPA PRESS) -

La plataforma 'Mas Plurales’, que aglutina a sindicatos, asociaciones de familias, empresas y organizaciones
educativas del sector de la concertada, ha anunciado nuevas movilizaciones y concentraciones para protestar
contra la LOMLOE, la reforma educativa conocida como ‘Ley Celad'.
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Segun ha avanzado este jueves en rueda de prensa el coordinador de enLibertad y portavoz de 'Mas Plurales',
Jesus Mufioz de Priego, la primera de las actuaciones a partir de hoy sera este viernes 4 de diciembre, cuando
registren en el Senado sus propuestas de enmiendas para la modicacion de la Ley.

Ya para la semana que viene, el jueves dia 10, han convocado una 'quedada digital' de 18.00 a 20.00 horas,
con la que invitan a los usuarios de la red, bajo el hashtag #MasLibres, a manifestar sus opiniones sobre la
norma educativa.

Asimismo, el miércoles 16, la plataforma se concentrara a las puertas del Senado a las 12.00 horas. En este
sentido, Priego ha instado a hacer lo mismo en las sedes de las Delegaciones y Subdelegaciones de Gobierno
de las diferentes comunidades auténomas.

Dos dias después, el viernes 18 de diciembre, 'Mas Plurales' registrara en el Congreso las firmas que ha ido
recabando desde que se puso en marcha la plataforma, proceso que seguira abierto hasta ese mismo dia.
Hasta la fecha, mas de 1.800.000 personas han rmado el maniesto de esta organizacién contra la 'Ley Celaa' a
través de la web de 'Més Plurales' ('https://masplurales.es/#rmarmaniesto’).

Finalmente, el domingo dia 20 se producira una concentracion de vehiculos por el centro de Madrid, y en otras
ciudades de Espafia, entre las 11.00 y las 13.00 horas, como ya sucedié el pasado 22 de noviembre. También
continuaran las concentraciones de los miércoles a las puertas de los centros educativos concertados al
finalizar la jornada lectiva.

THE CLONVERSATION

¢Avanza la ‘ley Celad@’ hacia un modelo inclusivo para el
alumnado de educacion especial?

Naiara Berasategui Sancho. Profesora en el Departamento de Didactica y Organizacion escolar, Universidad
del Pais Vasco / Euskal Herriko Unibertsitatea
Leire Darretxe Urrutxi Inclusién Educativa y Social, Universidad del Pais Vasco / Euskal Herriko Unibertsitatea

29 noviembre 2020

Una de las polémicas que ha suscitado el nuevo proyecto de Ley de Educacién (LOMLOE) deriva de
su disposicién adicional cuarta respecto a la evoluciéon de la escolarizacidon del alumnado con necesidades
educativas especiales.

En el curso 2018-2019 en Espafa habia 37.136 alumnos matriculados en centros de educacion especial, el
0,45 % de la poblacion escolar —8,17 millones de alumnos/alumnas—, el 59,6 % en 191 colegios publicos y el 40
% restante en 280 centros concertados. Las ratios no ayudan a que reciban la atenciéon que necesitan.

El debate generado apunta a la situacion de los centros de educacion especial frente a la educacion inclusiva.
Concretamente, la ley recoge lo siguiente:

El Gobierno, en colaboracion con las Administraciones educativas, desarrollard un plan para que, en el plazo
de diez afos, de acuerdo con el articulo 24.2.e) de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad de Naciones Unidas y en cumplimiento del cuarto Objetivo de Desarrollo Sostenible de la Agenda
2030, los centros ordinarios cuenten con los recursos necesarios para poder atender en las mejores
condiciones al alumnado con discapacidad. Las Administraciones educativas continuaran prestando el apoyo
necesario a los centros de educacién especial para que estos, ademas de escolarizar a los alumnos y alumnas
gue requieran una atencién muy especializada, desempefien la funcién de centros de referencia y apoyo para
los centros ordinarios.

El Gobierno ya ha hecho publico un documento en el que deja claro que los centros de educacidn especial no
cerraran. La LOMLOE facilitard la libertad de eleccién de las familias por el régimen mas inclusivo que atienda
a las necesidades educativas de sus hijos e hijas. Sin embargo, es importante entender que se trata de una ley
marco que cada comunidad auténoma tendra que reforzar con politicas que favorezcan la inclusion de este tipo
de alumnado —mayores recursos econémicos y humanos—.

La inclusién es un derecho y debemos replantear las politicas, las culturas y las practicas educativas,
acometiendo este reto desde el liderazgo distribuido, contando con todas las partes implicadas (familias,
alumnado, profesionales y otros agentes comunitarios) y creando verdaderas alianzas para que este tipo de
educacion sea realmente un derecho para todas las personas.

Como investigadoras y profesoras —llevamos mas de una década trabajando en este tema— hemos aprendido
que para desarrollar entornos mas inclusivos es imprescindible el trabajo colaborativo y participativo.

Los centros educativos ordinarios necesitan recursos

Es necesario que los centros educativos ordinarios cuenten con mas recursos, y que estos sean diversos y
plurales es positivo y supone un avance, pero resulta insuficiente si esto no va unido a una cultura y practicas
inclusivas.
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Si se quiere que los centros sean diversos, y esa diversidad se entiende como riqueza, es necesario que se
atienda a las diferentes necesidades de todo el alumnado y se genere y se trabaje para una educaciéon de
calidad donde todos los alumnos sean tenidos en cuenta y se respete su derecho a la educacion. Asimismo, la
importancia de crear espacios seguros para todos/as resulta fundamental.

Teniendo en cuenta el papel clave de la escuela para la creacion de redes y como espacio de encuentro donde
se desarrolla la amistad, es relevante cuidar este aspecto, para que incluir suponga también cuidar a todo el
alumnado y que este no se sienta marginado o separado por su condicion, sea cual sea.

Situaciones de discriminacion

Conocemos realidades donde madres y padres con la mejor intencién han llevado a sus hijos/as a escuelas de
educacion especial porque se han sentido en situacion de discriminacién en la escuela ordinaria (porque la
escuela ordinaria en algunos casos no esta preparada para dar respuesta a sus necesidades), y esto no
deberia ocurrir.

La ley tiene que avanzar en estas politicas, pero resulta insuficiente si no se ponen los mecanismos necesarios
para que en los centros educativos la diversidad no sea una utopia.

¢,Cobmo garantizamos que las escuelas sean inclusivas y respondan a todo el alumnado sin ningln tipo de
discriminacién? Es necesario tener conciencia de esto y trabajar en los centros por y para fomentarlo y la ley
también deberia desarrollarlo aportando mas recursos y estrategias de actuacion y modos de evaluacion.

Podemos analizar las lecciones aprendidas en otros paises para creer que es posible una respuesta educativa
de calidad y “transitar desde un modelo dual de escolarizacion hacia un modelo Unico, préximo a la ambicién
de una plena inclusién”.

Queda camino por recorrer

Por eso creemos que, aungue a nivel tedrico estemos en postulados inclusivos, las realidades de nuestros
entornos educativos distan en muchos casos de este postulado y queda camino por recorrer.

Debemos cambiar los contextos educativos en base a las necesidades de todo el alumnado, eliminando
barreras para crear escuelas en donde todas las personas sean bienvenidas y se potencien al maximo de sus
capacidades.

Desarrollemos escuelas ordinarias, en las que la diversidad sea un valor, contando con los recursos necesarios
y caminando junto al saber y experiencia de profesionales que llevan muchos afios respondiendo al alumnado
con discapacidad.

A nuestros hijos e hijas les debemos un mundo en el que situaciones de exclusién queden en la historia. En
definitiva, nos situamos a favor de la campafia “Educacion Inclusiva. Quererla es crearla”y necesitamos
avanzar hacia la transformacion y mejora del sistema educativo.

Como la creatividad en la educacion fomenta el potencial
transformador de nuestro cerebro

Manuel Angel Vazquez Medel. Catedratico de Literatura Espafiola e Hispanoamericana, Universidad de Sevilla.
2 diciembre 2020

Ser creativos o morir. Este ha sido el dilema que se ha planteado la humanidad en momentos criticos. La
creatividad es la capacidad que nos ha hecho afrontar y superar retos desconocidos y llegar hasta aqui.

El inicio de nuestro Universo (Big Bang) es un acto creativo de materia y energia, en constante expansion y
complejificacion en el espacio y el tiempo. Y, como el gran neurocientifico Antonio Damasio ha recordado en su
libro El extrafio orden de las cosas, muchas dimensiones creativas que creemos humanas aparecen ya desde
el origen mismo de la vida en seres unicelulares.

No somos tan originales ni exclusivos como creiamos, aunque tampoco conocemos cotas mas elevadas de
creatividad que las humanas.

Ahora nos encontramos en una encrucijada mas radical que cualquier otra conocida previamente, en el
horizonte de una transhumanizacién, de una transformacion profunda que hibrida lo cibernético y lo orgéanico,
en una era que —por el negativo impacto de lo humano- se ha llamado antropoceno.

Pero creemos con Holderlin que “alli donde surge el peligro crece también lo que nos salva”. Si somos capaces
de reconocerlo y afrontarlo desde nuestra capacidad creativa. De ella depende nuestra vida y su calidad, tanto
individual como colectivamente.

La creatividad nos salvara

Las dificiles circunstancias actuales han marcado un antes y un después en el horizonte de 2020, que exige
transformaciones muy profundas con altas dosis de creatividad y plasticidad.
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La indagacion cientifica, los avances biotecnoldgicos, la reactivacion econémica o la reorganizaciéon politica y
social requeriran creatividad e innovacion, valor y generosidad.

Pero las dinamicas y procesos educativos, de los que depende el mundo de la vida a corto, medio y largo
plazo, exigiran el mayor cuidado, atencion y consideracion para que la creatividad sea el impulso mayor de
cada ser humano, desde sus afios iniciales hasta la actualizacion permanente que la educacion requiere.

Educarnos es alimentar nuestra mente, y estamos en dicho proceso desde antes de nuestro nacimiento hasta
los Ultimos instantes de nuestras vidas.

En sus 21 lecciones para el siglo XXI, el autor de Sapiens y Homo Deus, Yuval Noah Harari, sitla la educacion
en la triada final bajo el r6tulo comun de resiliencia, la gran virtud que se requerira de los seres humanos para
vivir en un mundo cambiante e incierto, junto a “significado” y “meditacion”.

Las cuatro ces

El nuevo sistema educativo debe ayudar a realizar el oraculo de Delfos: condcete a ti mismo. Y desde ese
autoconocimiento, imprescindible para que no sean otros los que nos conozcan y manipulen, han de
impulsarse las cuatro ces:

1. Pensamiento critico.
2. Comunicacion.

3. Colaboracion.

4. Creatividad.

Esta ultima serd imprescindible para soportar y responder a los cambios, reinventarnos y mantener el equilibrio
mental. Creatividad, si, para el arte, la ciencia, la interacciéon social... pero sobre todo para crearnos y
recrearnos constantemente, para ser los artifices de nuestras propias vidas.

Gracias a las ciencias de la creatividad (neurociencia cognitiva, psicologia, pedagogia, sociologia, ética y
estética, incluso paleontologia de la creatividad humana, etc.) sabemos en la actualidad mas que nunca acerca
de las dindmicas creativas.

En una modernidad liquida, como la denominara Zygmunt Bauman, es importante saber fluir (flow), nocién
desarrollada por la psicologia de la creatividad desde 1975 y que implica, segun Mihaly Csikszentmihalyi,
objetivos claros y alcanzables; concentracion y enfoque en un limitado campo de atencién; retroalimentacion
directa e inmediata; equilibrio entre el nivel de habilidad y el desafio. Finalmente, la actividad es
intrinsecamente gratificante.

Csikszentmihalyi, en las paginas iniciales de su obra fundamental Creatividad. El fluir y la psicologia del
descubrimiento y la invencién la define asi: “La creatividad es el resultado de la interaccion de un sistema
compuesto por tres elementos: una cultura que contiene reglas simbdlicas, una persona que aporta novedad al
campo simbdlico y un ambito de expertos que reconocen y validan la innovacion (...)".

Sus diferentes dimensiones

La creatividad es algo sistémico y complejo: tiene diversas dimensiones y elementos, y conoce muchos tipos y
posibilidades. Hablamos de creatividad artistica, pero también de creatividad cientifica y —en un mundo de
consumo— los publicistas han reclamado para si el nombre de “creativos” por antonomasia (y tienen como
referente a Edward De Bono).

Buena parte de los recursos creativos humanos estan al servicio del control de nuestras mentes, en un mundo
orientado hacia el tener y no hacia el ser, como advirtiera Eric Fromm hace décadas.

Las transformaciones fundamentales de los procesos educativos en el siglo XXI vienen de la estrecha
colaboracién entre neurocientificos, psicélogos y psicopedagogos, sociélogos y comunicélogos, siempre con la
aportacion de especialistas en cada ambito especifico del conocimiento y de la accién.

Recomendamos, para un trabajo adecuado en este &mbito, las aportaciones del neurocientifico Francisco
Mora, especialmente Neurocultura. Una cultura basada en el cerebro (2007) y Neuroeducacion. Solo se puede
aprender aquello gue se ama (nueva edicion de 2017).

También, por la importancia extraordinaria de los procesos de lectura en el desarrollo mental
humano, Neuroeducacién y lectura: de la emocion a la comprensién de las palabras (2020), cuyas claves
sintetizamos en esta resefia.

Hoy comenzamos a conocer una parte de las redes neuronales del cerebro que codifican el pensamiento
divergente o creativo. Estas son las redes denominadas default (por defecto), salience (prominente)
y executive (ejecutiva) conformando un posible conectoma.

Mora ha subrayado la importancia de las emociones en todos los procesos humanos, asi como la necesidad de
suscitar el interés, la motivacion, la atencidn e implicacién gozosa en los procesos de aprendizaje.

Para aprender a aprender.

Y si el ser humano es lo que la educacion hace de él (Kant), una nueva educacién basada en nuestro
conocimiento del funcionamiento cerebral debe poner en su centro el impulso de la creatividad.

A través del fomento gradual, abierto y comprensivo de dinamicas de lectura y escritura, de desarrollo
psicomotriz, musical, plastico... de habilidades para el conocimiento interior y para la interaccion y empatia con
los demas.
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Conexién con el mindfulness

Hoy sabemos que hay una profunda conexién entre creatividad y mindfulness, como tuvimos ocasion de
desarrollar en este trabajo. Los positivos efectos de la practica de atencion plena para nuestro cerebro
(desarrollo neuronal e incremento de la conectividad en los I6bulos prefrontales, mayor control del sistema
limbico, entre otros) han sido acreditados cientificamente.

La creatividad no es ninguna panacea. Como la ciencia, es un impulso que puede provocar consecuencias
positivas 0 negativas. Hay creatividad para el bien y creatividad para el mal.

Por ello, cuando cerramos esta invitacion a pensar en la clave esencial de nuestro presente y de nuestro futuro,
animamos a que la creatividad se oriente hacia la verdad (creatividad cientifica), hacia la bondad (creatividad
ética y social) y hacia la belleza (creatividad estética y artistica). Todas ellas deben estar en el corazén de los
imprescindibles nuevos procesos educativos. Desde la educacion infantil a la universitaria.

_—_
|

MAGISTERIO
El 22,8% de los alumnos de ESO pas6 de curso con alguin suspenso en 2018-19

El 87,4% de los estudiantes evaluados en alguno de los cuatro cursos de la ESO pas6 de curso al finalizar,
pero el 64,6% lo hizo con todas las asignaturas aprobadas y el 22,8% con alguna suspendida.

REDACCION 27 de noviembre de 2020

Son datos dados a conocer por el Ministerio de Educacion en la estadistica de Resultados académicos del
curso 2018-19, con informacién de las comunidades auténomas. Por curso, la tasa de alumnado que
promociond, es decir el que pasa de curso, varia entre el 86,4% del cuarto curso de ESO y el 89,7% del primer
curso. Mientras que el que lo hace superando todas las materias va del 61,9% del alumnado del tercer curso al
67,1% del de cuarto curso.

En Bachillerato promocioné el 85,6% del alumnado de primer curso y el 83,3% del segundo, aunque sélo el
64,7% del alumnado de primer curso superd todas las materias.

Por sexo, el nimero de alumnas que promocionan de curso, tanto en ESO como en Bachillerato, supera de
media en 5 puntos al de alumnos. Si se considera el porcentaje de los que aprueban todas las materias, las
diferencias se incrementan hasta valores en torno a los 10 puntos a favor de las alumnas.

Por otra parte, la tasa bruta de titulacion en ESO subi6 un punto respecto al curso anterior, para situarse en el
78,8% de la poblacion en edad de terminar este nivel académico. Entre las alumnas, el porcentaje subi6 al 84%
y entre los alumnos es el 73,8%. En total, 378.152 alumnos terminaron su escolarizacion en ESO y obtuvieron
el titulo de graduado y otros 32.934 lo hicieron a través de oferta de Educacion para Adultos.

En el curso 2018-19 también finalizaron la ensefianza de ciclos formativos de FP Basica 18.917 alumnos, lo
gue represento el 4,1% de la poblacién en edad de titularse en este nivel académico.

En la etapa de estudios secundarios postobligatorios, 254.797 alumnos finalizaron el Bachillerato y 107.608
terminaron el Grado Medio de los ciclos formativos de FP y de Artes Plasticas y Disefio y de Ensefianzas
Deportivas.

Los titulados de Bachillerato representaron el 70,3% de los titulados de este nivel académico y los de
ensefianzas de Grado Medio el 29,7% restante. Respecto a la poblaciéon en edad tedrica de titularse, la tasa
bruta que finaliza el Bachillerato se situé en el 55,1%, lo que supone 0,3 puntos menos respecto al curso
anterior. En el caso de las alumnas, la tasa se elevo al 63,1%, mientras que la de los alumnos es del 47,6%, es
decir 15,4 puntos menos.

Por ultimo, la tasa bruta de titulados en ensefianzas de Grado Superior es del 29,2%, con 130.436 alumnos
gue finalizaron ciclos formativos de FP de Grado Superior, 3.434 terminaron los ciclos de Grado Superior de
Artes Plasticas y Disefio y 563 los de Ensefianzas Deportivas.

Fedadi critica que la ley Celaa no avanza en la profesionalizacion de los
directores

La Federacién de Asociaciones de Directivos de Centros educativos publicos (Fedadi) ha afirmado que la Lomloe o
avanza en la incentivacion y mejora de la profesién docente y, particularmente, en la profesionalizacién del ejercicio
de funciones directivas.

EFE Lunes, 30 de noviembre de 2020
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Aunque han opinado que la derogacion de la Lomce “resulta necesaria y urgente”, los directores de Fedadi han
instado a que “no haya mas reformas de la ley de Educacién que salgan adelante sin el respaldo de un acuerdo
ampliamente mayoritario y con el compromiso de su mantenimiento en el tiempo”. “Quienes estamos en el dia
a dia de la docencia necesitamos disefiar nuestros proyectos de trabajo sabiendo que el margen para la
consecucion de nuestros objetivos va mas alla del siguiente cambio de gobierno”, han reclamado en un

comunicado.

También han criticado que en la nueva ley no se vaya a dar un paso mas “en el establecimiento de principios
de transparencia”, otro de los elementos esenciales para “avanzar en la autonomia de los centros”.

Sobre la estructura del sistema educativo, Fedadi apuesta por cambios como el de la extension hasta los 18
afos de la edad obligatoria, la reduccion de la actual ESO, la ampliacion de cursos en Bachillerato o FP, en el
propio titulo de Secundaria, que no existe en la mayoria de los paises de nuestro entorno, y la revision de la
repeticion.

No obstante, han valorado que la ley Celaa introduzca previsiones de cara a futuros escenarios de emergencia,
el combate de la brecha digital, la recuperacién del Consejo Escolar como 6rgano de gobierno y de los
programas de diversificacion curricular o que priorice la atencion a las demandas y necesidades de la poblacion
con la escuela publica, para la que deben garantizarse recursos necesarios. Esto Ultimo lo ven especialmente
exigible si se desea una mayor integracion del alumnado de Educacion Especial en aulas ordinarias, ha
recalcado.

Las familias gastan 664 euros por alilmno en centros publicos y 1.252 en
concertados

El gasto total de los hogares en Educacion fue de 19.811 millones de euros el pasado curso (1.771 euros por
alumno), siendo el gasto para las familias por cada estudiante de los centros publicos de 664 euros, de los
concertados 1.252 euros y de los privados 4.656 euros.

REDACCION Martes, 1 de diciembre de 2020

Lo sefala la Encuesta sobre el Gasto de los Hogares en Educacién del Instituto Nacional de Estadistica (INE)
curso 2019-20, publicada este lunes, y que especifica que el 72,2% de los estudiantes cursaron sus estudios
reglados en un centro publico, el 17,5% en un centro concertado y el 10,3% en uno privado.

Cada alumno gast6, de media, 1.649 euros, de ellos, 1.313 euros fue para servicios educativos como matricula
y clases lectivas, comedor o actividades extraescolares y 335 euros para libros de texto, uniformes o papeleria.
En libros de texto el gasto medio fue de 167 euros y en productos informaticos 165 euros.

Los estudiantes de ensefianza superior gastaron una media de 2.173 euros durante el curso; los de Infantil 936
euros, los de Primaria 797 euros y los de Secundaria 778 euros. En Educacion Superior, mas de un milléon de
hogares, el 14,8% del total, tuvieron un gasto anual cercano a los 5.000 euros.

Por nivel de estudios, el 39,0 del gasto en Infantil correspondié a la ensefianza concertada, el 30,6% a la
publica y el 30,4% a la privada; en Primaria, el 45,6% del gasto fue en ensefianza concertada, el 38,1% en
publica y el 16,3% en la privada; y en Secundaria el 41,1% del gasto correspondié a la ensefianza privada, el
32,1% a la publica y el 26,8% a la concertada. Por ultimo, en la Educacion Superior, el 51,4% del gasto fue en
ensefianza privada, el 48,0% en publica y el 0,6% en concertada.

Si se analiza la distribucion de hogares por su gasto en Educacién, el mayor porcentaje (22,8%) correspondi6
al intervalo de los que gastaron entre 1.000 y 1.999 euros, seguido por el de menos de 500 euros (18,5%) y por
el de 500 a 999 euros (16,2%).

Por otra parte, del gasto total de 19.811 millones para Educacién en los hogares, 15.783 millones (79,7%) se
desembolsaron en servicios educativos y 4.028 millones (20,3%) en bienes adquiridos con finalidad educativa.

El mayor desembolso en las ensefianzas regladas correspondié a matricula y clases lectivas (65%); el servicio
de comedor supuso un 10,4% del gasto total y las actividades extraescolares y complementarias un 7,9%. Asi,
el gasto medio por estudiante en matricula y clases lectivas fue de 765 euros; en otros servicios
complementarios (transporte, alojamiento) de 478 euros y en clases particulares y de refuerzo de la ensefianza
reglada de 453 euros.

Por su parte, cerca de 4,98 millones de personas realizaron estudios no reglados, el 41,9% eran hombres y el
58,1% mujeres. Casi 2,83 millones de personas realizaron estudios no oficiales de idiomas, unos 1,2 millones
ensefianzas artisticas y cerca de 720.000 realizaron estudios para pruebas de acceso y oposiciones.

Becas

La encuesta demuestra que estudiar en el municipio de residencia del alumno reduce el gasto hasta los 950
euros. Por contra, los que tuvieron que desplazarse a otro municipio de la provincia desembolsaron 1.289

euros y los que se trasladaron a otra comunidad auténoma hasta 3.243 euros. El pasado curso, mas de 12
millones de personas realizaron estudios, un 48,3% hombres y un 51,7% mujeres.

El gasto medio de los servicios educativos en Educacién reglada para alumnos con beca ascendié a 923 euros,
un 28,2% menos que los que no la tuvieron (1.285 euros). En el caso de la ensefianza superior, la beca supuso
una reduccioén del 39,8% del gasto.
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Por otra parte, casi cinco millones de alumnos realizaron estudios de ensefianza no reglada. El 37,6 % de ellos
tenia 25 o mas afos y el gasto medio por estudiante fue de 766 euros.

Edades y nacionalidad

Por nacionalidad, el 89,8% de los estudiantes el pasado curso eran espafioles, el 6,6% eran extranjeros y el
3,6% tenian la doble nacionalidad. Por edad, el mayor nimero de estudiantes correspondi6 al intervalo de 15 a
19 afios (19,7%), seguido del grupo de 10 a 14 afios (17,8%) y del de 5 a 9 afios (17,0%).

A partir de los 25 afios de edad se observa un incremento significativo en el porcentaje que representaron las
mujeres sobre el total de personas que realizaron estudios. Asi, las personas de 45 y mas afios supusieron el
7,3% del total de personas que realizaron algun tipo de estudios y, de ellas, el 57,7% eran mujeres.

Fundacion Bankia pone en marcha el primer Observatorio de la
Formacion Profesional

Recopila datos por niveles, familias profesionales y zonas para facilitar su comparacién y poder establecer
tendencias en un momento en que se pretende dar un impulso definitivo a la Formacién Profesional en nuestro
pais.

REDACCION Miércoles, 2 de diciembre de 2020

Fundacién Bankia acaba de poner en marcha el Observatorio de la FP, que, por primera vez, permite consultar
todos los datos relativos a la Formacion Profesional Inicial o educativa, la FP Dual y la FP para el Empleo.

Ademas, también ha publicado el primer informe sobre el estado de la Formacion Profesional en nuestro pais,
gue se pretende que tenga una continuidad anual.

En la presentacion de la plataforma, en la sede de Bankia en Madrid, participaron el presidente de Bankia y de
Fundacién Bankia, José Ignacio Goirigolzarri; la secretaria general de Formacion Profesional, Clara Sanz, y
el director de la Fundacién Bankia por la Formacion Dual, Juan Carlos Lauder.

Goirigolzarri subrayd la importancia de la FP en el futuro proximo, pues estas ensefianzas seran indispensables
“para contribuir a mantener en el mercado laboral a todos aquellos trabajadores que puedan verse o se hayan
visto afectados por la crisis provocada por la pandemia Covid-19”. En este sentido, se destacé cémo la
Formaciéon Profesional para el Empleo ha de ejercer como la “gran bisagra” para quienes hayan sido
expulsados o estan en riesgo de serlo.

Para Sanz, herramientas como el nuevo observatorio son fundamentales para poder tener “una visién amplia y
detallada del mapa de la FP”. Al tiempo, aplaudi6 todas las sinergias encaminadas la la modernizacién de la
Formacién Profesional, asi como el refuerzo de todos los actores en un entorno de colaboracion en un
momento en que desde el Ejecutivo se trabaja para crear 200.000 nuevas plazas hasta 2023 dentro de un plan
para modernizar la FP con una red de centros de excelencia y una “oferta a la carta para empresas”.

Reivindicaciéon del sector

Con el observatorio y el informe, a cargo de Fundacion Bankia por la Formacién Dual en colaboraciéon con
Orkestra-Instituto Vasco de Competitividad, se pretende responder a una reclamacién habitual del mundo de la
FP de més datos asi como de modelos comparables para facilitar poder impulsar mejoras y comprobar que las
estrategias puestas en marcha funcionan. Los datos se organizan por niveles, por familias profesionales y por
zonas, y recogeran las tendencias en el tiempo.

De este primer informe se deduce cémo la FP es una de las principales puertas al mercado laboral a corto y
medio plazo en un contexto, marcado por la pandemia de Covid, en que es clave impulsar la Formacién
Profesional para el Empleo y los certificados de profesionalidad para acreditar competencias ya adquiridas y
formarse en otras nuevas de un modo méas dinamico. También se sefiala como la Formacion Profesional
educativa tiene que formar a los jévenes en aquellas titulaciones que garanticen una integracion efectiva en el
mercado laboral, asi como dar una oportunidad a los jévenes que han abandonado la Educacion e integrar a
los colectivos con necesidades especiales. En este sentido, la ley educativa que actualmente esta
tramitandose, la Lomloe, figura cédmo las administraciones educativas estableceran una reserva de plazas para
el alumnado con discapacidad en Formacion Profesional.

Retos

Entre los retos que se plantean figuran el demografico, con un incremento en los préximos afios de la poblacion
entre 15 y 19 afios, lo que justifica el incremento previsto de plazas en unas ensefianzas en que las
matriculaciones han aumentado un 20% entre 2015 y 2019; los cambios en el modelo productivo, con un sector
industrial que cada vez pierde mas peso, y el fomento de una FP de Grado Basico, que, mediante
metodologias como el modelo de aprendizaje por retos, se muestra como una herramienta clave para hacer
frente al abandono escolar temprano.
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Un informe alerta de la desigualdad entre CCAA por las medidas
anticovid en los colegios

La Fundacién Cotec para la innovacién ha detectado que las politicas estrictamente educativas de las
comunidades han quedado relegadas a un segundo plano respecto a las medidas sanitarias en los centros
educativos frente al coronavirus, y se muestra una diversidad que puede generar desigualdad entre territorios.

REDACCION Miércoles, 2 de diciembre de 2020

Lo ha sefialado en un documento, conocido este miércoles, y en el que ha recopilado y analizado las
normativas publicadas por todas las Administraciones educativas para el curso escolar 2020-21, marcado por
el impacto de la covid-19 en el sistema escolar y en la actividad de los centros. El estudio Covid-19 y
Educacion 1l ha recogido 78 documentos publicados hasta el 15 de octubre por todas las comunidades
auténomas mas Ceuta y Melilla, abarcando las distintas drdenes, acuerdos, guias, instrucciones, circulares,
medidas, protocolos, resoluciones, decretos y planes de actuacion, asi como sus actualizaciones derivadas de
la evolucion de la pandemia.

Uno de los aspectos estudiados son las medidas vinculadas a la evaluacién, y 14 de los territorios mencionan
la necesidad de adaptar el proceso a la modalidad de Educacidn a distancia. La propuesta de haber elaborado
una evaluacion inicial esta presente en 11 territorios (Aragon, Asturias, Baleares, Canarias, Castilla-La Mancha,
Ceuta, Madrid, Comunidad Valenciana, Extremadura, La Rioja y Pais Vasco). En tres comunidades también
integran la evaluacion de aspectos socioemocionales como parte de la misma (Asturias, Extremadura y La
Rioja).

Respecto al objetivo de reducir los efectos negativos sobre el aprendizaje derivados del cierre de los centros,
13 territorios (Andalucia, Aragon, Castilla-La Mancha, Castilla y Leén, Catalufia, Ceuta, Madrid, Comunidad
Valenciana, Extremadura, La Rioja, Melilla, Pais Vasco y Region de Murcia) presentan planes de refuerzo
educativo diseflados para atender las necesidades de apoyo. Pero el formato de estos programas es variado,
desde un desarrollo de normativa y planes especificos (Aragén) a menciones a la reformulacion del Plan de
Refuerzo, Orientacion y Apoyo (PROA), orientado en este caso a cubrir las necesidades vinculadas a la Covid-
19 (Asturias, Aragon, Catalufia y Extremadura).

Otras proponen modificaciones horarias para realizar apoyos personalizados en funcion de la valoracion
individual del alumnado (Cantabria, Ceuta, Extremadura, La Rioja, Navarra y Pais Vasco plantean ampliar el
horario de tarde para dichos refuerzos o desdobles). Por tanto, se ha evidenciado “una falta de uniformidad en
todos los documentos consultados”, desde el formato hasta el nivel de sistematizacién de las medidas o como
se catalogan y organizan. Ante un mismo tema, algunos territorios recogen simples menciones, mientras que
otros disefian planes estructurados y completos.

Para Cotec, es necesario un sistema de informacion més accesible, transparente, directo y coordinado ya que,
en general, ni los territorios ni el Ministerio ofrecen un espacio con estas caracteristicas a través del cual poder
acceder a los documentos, normativas y textos aprobados. “Esta dificultad de acceso a la informacién no solo
dificulta el conocimiento de los centros sobre los marcos legales a los que deben acogerse, sino que contribuye
a favorecer la opacidad en el sistema educativo” y obstaculiza la disponibilidad de esa informacién para la
comunidad educativa y para compatrtirlas.

86 EL DIARIO dela EDUCACION

:.Debate racional o trumpismo educativo?

Los planteamientos extremistas y apocalipticos de la derecha politica y mediatica sobre la LOMLOE impiden
tener un debate racional y necesario sobre nuestro sistema educativo.

Marc Hortal Gali. 27/11/2020

Las elecciones americanas parecian haber traido un consenso. Politicos, periodistas y opinadores de todo el
espectro ideoldgico coincidian en criticar las mentiras y el populismo de Trump y la polarizacion y el
enfrentamiento que habian comportado. En su discurso de celebracion, Joe Biden pregoné la necesidad de
reconciliarnos y tratar al rival como un adversario con quien discutir y no como un enemigo al que destruir y
recibié elogios por todas partes.

No ha pasado ni una semana y nos encontramos que las denostadas tacticas trumpistas renacen, esta vez,
con motivo de la nueva ley educativa aprobada por el Gobierno central. La LOMLOE, que pretende derogar la
conservadora LOMCE, ha recibido el rechazo frontal de la oposicion y de los medios afines.

Por un lado, se acusa al Gobierno de destruir la escuela concertada y de enviar todos sus alumnos a la publica,
s6lo porque la ley incluye un limitado intento de repartir el alumnado con més dificultades y pone en cuestién el
sistema de conciertos. Otras voces acusan al Gobierno de adoctrinar a toda la poblacion porque la ley incluye
la igualdad de género o la lucha contra el cambio climéatico entre sus objetivos. No falta tampoco la clasica
acusacion de rebajar el nivel y querer que todos los alumnos sean analfabetos por el hecho de suprimir las
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revalidas. Otros autores advierten, incluso, del fin de la educacion tal y como la conocemos. Sin olvidar
mencionar la guerra civil. Tampoco podia faltar la cuestiéon de la lengua catalana. Como no podia ser de otra
forma en una ley tan perversa, la LOMLOE suprime el castellano y convierte a los nifios catalanes en
monolinglies. Finalmente, esta nefasta legislacion suprime las escuelas de educacion especial y deja
desamparados a sus alumnos y familias. Para ser honestos, esta manera de argumentar no es patrimonio de la
derecha. Una parte de la izquierda también ha considerado a veces como reaccionaria y un ataque a la escuela
publica cualquier propuesta proveniente del ambito conservador. Pero en este caso es la derecha y las
organizaciones de la escuela concertada las que se lanzan a argumentaciones extremistas para oponerse a la
ley.

Estas posiciones extremistas evitan las discusiones que deberiamos tener. ¢ Podemos tener un debate sereno
y racional sobre el papel de la escuela concertada, una anomalia en una Europa mayoritariamente dominada
por la publica? ¢Podemos hablar sobre las diferentes condiciones de trabajo de los docentes de la publica y la
concertada? ¢Podemos hablar de la problematica de la segregacion escolar y su papel en una sociedad cada
vez mas desigual? ¢;Podemos asumir que existe un importante debate sobre los objetivos de la escuela?
¢, Podemos entender el debate metodolégico entre innovadores y tradicionalistas como diferentes respuestas a
una problematica comun? ¢Podemos discutir de evidencias y resultados y abandonar prejuicios e ideas
preconcebidas? ¢Podemos proponer modelos linglisticos diferentes sin falsear la realidad de la lengua en
Cataluia u otras comunidades con lengua propia? ¢Podemos abordar la infrafinanciacién histérica de la
educacién en nuestro pais? ¢Podemos debatir sobre el abandono escolar y las practicas que contribuyen a
reducirlo? ¢Podemos, en definitiva, plantearnos qué papel hace nuestro sistema educativo en una sociedad
campeona en los indices de desigualdad europeos?

Esto seria muy complejo y requeriria argumentos, datos y, sobre todo, considerar al otro como un adversario
racional. Ademas, los grises y las posturas intermedias no dan votos en sociedades cada vez més polarizadas.
Mucho mejor adoptar un tono apocaliptico y organizar un combate contra un enemigo que quiere destruirnos a
nosotros y a nuestra escuela.

Seguramente es uno de los peores momentos de la historia para plantear reformas educativas. Los centros y
profesionales educativos ya desgastados por afios de recortes se encuentran ahora estresados y tensionados
por una pandemia para la que no tienen recursos ni respuestas. La tradicion espafiola de aprobar leyes
educativas ha dejado una comunidad educativa escéptica sobre la capacidad de las reformas de mejorar la
escuela, sobretodo cuando estas no vienen acompafiadas de recursos. Por otra parte, algunos aspectos de la
ley no son compartidos por todo el mundo y seguramente desde la izquierda y la escuela publica también se le
podrian hacer criticas. No obstante, desde una éptica progresista no se puede desaprovechar la oportunidad
para revertir los cambios de la Lomce y consolidar legislativamente mejoras para un sistema muy desigual.

La pandemia ha sido un choque terrible pero podria ayudarnos a construir una sociedad mejor. Un primer paso
seria tener debates democraticos y respetuosos sobre un tema fundamental como la escuela. Deberiamos
contribuir todos a construir un sistema educativo centrado en la equidad y dotado de los recursos adecuados.
Como en tantos otros campos, parece que estamos muy lejos de aqui.

Marc Hortal Gali. Profesor de secundaria y director de Instituto

Flexibilidad curricular: ;también tras la Covid?

La pandemia ha obligado a levantar la mano en la presién curricular que se ejerce sobre centros y profesores.
En principio el objetivo es consolidar aprendizajes esenciales comunes. Pero algunos estdn aprovechando el
resquicio para adaptar contenidos y competencias a su contexto. La nueva ley afloja la rigidez de los curriculos
y elimina los estandares de aprendizaje. ¢Lograra su desarrollo normativo ceder a los docentes un mayor
protagonismo para decidir qué y como ensefian?

Rodrigo Santodomingo. 30/11/2020

Impacto desigual del cerrojazo escolar el pasado curso. Semipresencialidad en secundaria este 2020-21, con
sus consiguientes escollos técnicos y logisticos. Tiempo y recursos dedicados a minimizar contagios en la
escuela. Nuevos cierres temporales de clases y centros. Miles de profesores novatos aterrizando en el aula. Un
horizonte de alta incertidumbre.

La suma de factores Unicos ha empujado a las administraciones educativas a hacer un alto en el camino en sus
tendencias dirigistas. Se permite, excepcionalmente, una cierta flexibilidad curricular. Centros y profesores
pueden abordar los extensos temarios tijera en mano. Se les concede margen de maniobra para podar lo
superfluo y centrarse en lo troncal. Para fusionar ensefianzas interrumpidas el Gltimo trimestre del 2019-20 con
los contenidos/competencias basicos de este curso. Para agrupar materias en ambitos de conocimiento.

No pocos opinan que estos criterios mas laxos no llegan por conviccion. Serian en realidad consecuencia de la
manifiesta incapacidad de las autoridades para seguir controlando qué se ensefia en las escuelas de este pais.
Segun esta visibn —compartida por la mayoria de sindicatos y varias asociaciones de directores— la menor
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rigidez curricular no habria nacido en las aguas calmadas de la reflexién. Hablariamos, por el contrario, de una
solucién de urgencia ante el rio desbordado de la pandemia.

En la practica, el aprovechamiento de esta mayor autonomia para adaptar aprendizajes choca a veces con la
presion afadida por cumplir los protocolos. Se ha aligerado el peso curricular dictado desde arriba, pero ha
crecido exponencialmente la carga sanitaria. “Estamos tan atareados con la organizaciéon del dia a dia
(sefializacion, medidas de higiene, espacios, equipos docentes, franjas horarias), que, como equipo directivo,
aun no hemos podido abordar un enfoque curricular propio”, admite Juan Manuel Delgado, jefe de estudios del
IES Rafael Friihbeck de Burgos, en Leganés (Madrid).

Con solo un 25% de plantilla fija, este instituto madrilefio apuesta desde hace algunos afios por un proyecto de
renovacion. Aspira a vincular las metodologias activas y el aprendizaje en contexto a un plan integral de
convivencia. “El proceso se ha ralentizado”, lamenta Delgado. Aunque las dinamicas del cambio hayan sufrido
un frenazo, el Rafael Frithbeck si esta pudiendo reducir el desfase curricular de su alumnado mas vulnerable.
“Tenemos muchas necesidades, no solo producto de la pandemia. Con mas profesores, hemos podido
responder a ellas, quiza no a todas, pero si de una forma mas estructurada y seria que en cursos anteriores,
incluso introduciendo practicas de co-docencia”, explica Delgado.

El contexto es esencial

El caso del IES madrilefio ejemplifica la doble vertiente de la flexibilidad curricular durante los meses Covid.
Ministerio y consejerias insisten en que el objetivo pasa por garantizar aprendizajes esenciales uniformes. Las
licencias han de servir, en teoria, para consolidar esos conocimientos sin los cuales el alumno no puede
progresar en cada asignatura. Se trata de apuntalar la estructura de un edificio ya construido. “No hay manga
ancha”, aclara José Luis Castan, inspector de educacion en Aragén, “sino unos criterios para que los centros
seleccionen contenidos y tengan en cuenta la situacién particular de sus alumnos”.

Pero hay quien ve una oportunidad de oro para avanzar hacia miradas mas libres sobre el curriculum. Con
temarios ductiles y los estandares de aprendizaje en suspenso, quiza los centros y docentes espafoles estén
pudiendo responder ellos mismos —en cotas inéditas— al qué y cdémo ensefian. Sobre un esqueleto
irrenunciable, colegios e institutos estarian construyendo sus propios edificios didacticos. Las autoridades solo
exigirdn este curso que se cumplan los minimos, flotando el resto en una especie de limbo legal. Un amplio
espacio para ensefiar atendiendo a la idiosincrasia de cada escuela. “Que aprovechen esta oportunidad esta
dependiendo en gran medida de la trayectoria del centro, de su equipo directivo y de si ya tenia articulada una
linea pedagogica propia”, apunta Antonio Bolivar, catedratico de Organizacion Escolar en la Universidad de
Granada.

“‘No detecto tanto una preocupacion por impartir los curriculos condensados como un afan por trabajar
cuestiones competenciales mas globales”, sefiala Castan, quien cita la recuperacién de los habitos de trabajo,
el reengache escolar y la motivacién como prioridades comunes. Al parecer, ese tipo de educacién aterrizada
en cada contexto esta saliendo fortalecido. “Me consta que muchos profesores —sobre todo de ciencias
sociales o naturales— parten de su realidad, aunque no lo pongan en las programaciones didacticas. Estoy
convencido de que este curso lo estan haciendo mas que nunca, trabajando aspectos emocionales, haciendo
entender a los alumnos los motivos de las restricciones o las dificultades que estan pasando sus familias”,
aflade el inspector de la consejeria de Aragon.

Orientacioén vs prescripcién

Algunas regiones llevan tiempo ahondando en nociones moldeables del curriculum. Suele ponerse como
ejemplo la Comunidad Valenciana, cuya conselleria estd procurando ampliar los limites de la autonomia
(también curricular) hasta donde la ley lo permite. En 2018 lanz6 un decreto que ofrece a los centros la opcion
de crear sus propios “talleres de profundizacion, que en la practica pasan a ser asignaturas de pleno derecho”,
explica Toni Gonzéalez Picornell, director del IES Pare Vitoria (Alcoy, Alicante) y presidente de ADIES-PV, la
asociacion de directores de Secundaria en la regién. Su instituto ha establecido Laboratorio en 2° y 3° de ESO
y Robética en 4°. Este curso, anade, “la conselleria nos ha dejado claro que el curriculum debe ser meramente
orientativo”.

Orientacion: término mégico en el debate curricular, contrapuesto normalmente al de prescripcién. La
preponderancia de una de las dos formas a la hora de concebir y ejecutar el curriculum define, en buena
medida, a los sistemas educativos en todo el mundo. No suele haber absolutos, pero si claras inclinaciones.

A Castan le preocupa que “en los ultimos 20-30 afios” el sistema espafol insista en fijar “indicadores
prescriptivos (criterios de evaluacién, de logro etc...) para todos los curso de la Primaria y la Secundaria”. En
otros lugares, como Escandinavia, “los curriculos son ante todo orientaciones y, a partir de ahi, el centro y el
profesor construyen su propuesta tematica y metodoldgica”. El inspector de Aragon estima que nuestro pais
“deberia ir en este sentido”. En su opinién, un cambio de rumbo beneficiaria en especial “a los alumnos de
zonas rurales, donde los aprendizajes significativos adquieren mayor relevancia”.

Incluso en paises mas cercanos, el marco curricular no inhibe tanto como en Espafia la libertad de catedra ni
convierte a los proyectos de centro en campos de minas burocraticos. Bolivar traza una comparativa con
nuestros estados fronterizos: “En Portugal corresponde a los centros establecer el 25% de sus contenidos [la
LOMLOE incluye como novedad un escueto 10%]. Francia marca lo que llama un zécalo comidn que deben
adquirir todos los alumnos; mas alla de esa garantia, existe un alto margen para adaptar los aprendizajes”.
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Optando por un enfoque de maximos, sostiene Bolivar, Espafia cristaliza una losa cultural, una idea arraigada
que trasciende el ambito normativo: “Aqui se piensa que flexibilidad implica bajar el nivel. Y no se trata de que
cada profesor haga lo que quiera, sino lo que requiera el alumno en cada situacion para ser un ciudadano sin
riesgo de exclusion”. El catedratico de la Universidad de Granada vincula el exceso controlador con nuestras
altas tasas de fracaso y abandono. A pesar de las variadas modalidades de diversificacion, Espafia sigue
destacando en condenar al estudiante que no logra alzanzar el elevado liston que fija para todos.

Profesor profesional

Al suprimir los estandares de aprendizaje, la nueva ley podria insuflar aire fresco al reverso evaluativo de los
curriculos. “Europa habla de competencias, no de estandares extremadamente detallados. Pensemos en los
idiomas. La competencia es hablar y escribir esa lengua, sin entrar en cada estandar gramatical concreto”,
explica Gonzalez Picornell.

La LOMLOE también prevé una mayor ligereza en los temarios y la creaciéon de un Instituto de Desarrollo
Curricular que, en colaboracion con las CCAA, revisara qué se considera relevante ensefiar en las escuelas.
Bolivar no oculta su escepticismo. Y lo argumenta recordando la experiencia de la LOGSE, “que hablaba de un
curriculum abierto y flexible” pero en su desarrollo sucumbié a la tentacion de “marcar niveles comunes para
titular” guiandose por una politica de maximos.

Castan y Bolivar coinciden en que cualquier tentativa de ensanchar los dominios curriculares en la escuela —
por bienintencionada que sea— fracasara si no se acompafia de confianza en la profesionalidad del ensefiante.
“Hemos convertido la docencia en un trabajo desprofesionalizado: hay que aplicar lo que estda mandado”,
lamenta Bolivar. El énfasis formativo se antoja, para Castan, insoslayable. “Con una buena formacién
metodoldgica, el profesor sabe molderar y reestructurar el curriculum en funcién de su contexto”, comenta.
Ahora que empezamos a ver la luz al final del tinel Covid, con una flamante nueva ley entre manos, queda la
incégnita sobre si la LOMLOE sabrd transformar, en su plasmacion, la experiencia de estos meses en un
cambio a largo plazo.

LOMLOE: analisis de posibilidades para una mejora del sistema

educativo

La educacion es el espacio publico donde se construye el futuro; es, en esencia, un espacio de utopia, es decir,
de construccion de posibilidades que tanto el individuo como la sociedad exploran con el paso de los afos.
Desde esta perspectiva, asumiendo que la educacion es el ambito de la utopia, es comprensible que desde
distintos planteamientos ideoldgicos y distintas visiones del mundo se pretenda definir la educacién del
presente para configurar asi, a corto, medio y largo plazo, la sociedad del futuro.

Fernando Trujillo. Universidad de Granada. 02/12/2020

En este sentido, parece inevitable que la educacion esté sometida a los vaivenes de la contienda y la disputa
politica. Si a este vinculo entre educacion y futuro afiadimos, ademas, la estrategia de crispacién que desde
hace ya demasiados afios se ha asentado en la politica espafola, y que afecta a todos los ambitos de nuestra
vida publica y casi privada, entonces parece muy complicado aspirar no ya a pactos de estado por la educacion
sino a consensos minimos que garanticen una cierta sostenibilidad legislativa prolongada en el tiempo.

Por otro lado, las leyes educativas no son textos planos sino mas bien textos corales, documentos que surgen
como resultado de multiples negociaciones, aportaciones y debates, llenos de matices e implicaciones futuras a
veces dificiles de prever. Ademas, en las leyes educativas se articulan desde aspectos generales de politica
educativa, mas o menos vinculados con planteamientos ideoldgicos y visiones concretas del mundo, hasta
aspectos muy concretos y técnicos vinculados con la organizacion mas eficaz de los centros educativos o el
desarrollo del curriculo para promover el desarrollo integral y el aprendizaje de nuestro alumnado.

Por este motivo, si aspiramos a una ley educativa sostenible y que responda a principios educativos con un
minimo de consenso, entonces debemos delimitar aquellas cuestiones que responden a criterios politicos y
aquellas que responden a criterios técnicos avalados por el conocimiento cientifico y profesional. Los primeros,
nos guste o no, seran objeto de debate de manera prolongada en una sociedad plural y diversa como la
nuestra; los segundos, sin embargo, tienen sus propias reglas para la bisqueda del consenso dentro del
debate cientifico y profesional y aqui si podemos exigir estabilidad para construir lo que podriamos llamar una
arquitectura educativa minima viable.

En este sentido, la LOMLOE contiene posibilidades interesantes que podrian contribuir a fortalecer esa
arquitectura educativa que viene construyéndose desde los afios 80, especialmente si nos centramos en las
cuestiones mas técnicas de la ley y dejamos de lado aquellos aspectos que pertenecen al debate politico.
Sobre estos (ltimos aspectos ya se ha vertido, y se vertird aln mas, mucha tinta en todos los medios de
comunicacion y en los canales de difusion propios de las distintas opciones politicas del arco parlamentario;
frente a este debate que apunta a ser estéril y ciclico, ha llegado el momento de que los profesionales
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hagamos una lectura seria y serena de la nueva ley para ver cudles son sus aportaciones y cémo podemos
usarlas en beneficio de la educacion de nuestro pais.

Para el analisis de la ley es importante comprender que ésta se organiza en torno a tres objetivos claves: la
actualizacién de la LOE, la eliminacion de los aspectos mas disfuncionales de la LOMCE vy la orientacion del
sistema educativo hacia el éxito del alumnado. Intentaremos analizar estas tres claves a continuacion.

En primer lugar, entre la LOE y la LOMLOE han pasado catorce afios, un tiempo mas que suficiente para
plantear una actualizacion de una ley fundamental para el bienestar y el avance de la sociedad y la ciencia. Asi,
entre las novedades que era necesario incorporar a la ley, el Consejo de la Unién Europea dicté en 2018 la
Recomendacion de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, la
cual no sélo revisa el listado de competencias clave sino que establece que los Estados miembros deben
“‘incorporar las ambiciones de los Objetivos de Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas (...) en la
educacion, la formacion y el aprendizaje”. Dado el papel central que tienen las competencias clave en nuestra
normativa (mayor, por supuesto, que el papel que juegan en nuestras practicas educativas, a pesar de los afios
transcurridos desde su aparicion en la LOE) y la importancia de los ODS de las Naciones Unidas, parece
razonable que se proceda a una actualizacion del marco legal y, posteriormente, de los curriculos que de éste
se deriven.

En segundo lugar, no podemos olvidar que fueron muchas las voces criticas con la aprobacion de la LOMCE y
solicitaron desde el primer momento su pronta derogacion. A diferencia de las criticas que esta recibiendo la
ley actual, la LOMCE fue duramente criticada por los profesionales de la educacion por motivos técnicos como
la incorporacion de itinerarios, las evaluaciones externas de fin de etapa o la complejidad innecesaria que
cubrio al curriculo que se derivé de la ley, por no mencionar otros motivos de caracter politico vinculados con la
segregacion y la inaccién ante la desigualdad. En este sentido, la LOMCE no sélo fue una ley que se aprobd
exclusivamente con los votos a favor del partido que gobernaba en aquel momento en Espafia y contra la
opiniébn mayoritaria del resto de partidos y de la comunidad educativa sino que contenia problemas técnicos
gue habia que corregir necesaria y urgentemente, como la propia dificultad a la hora de poner en marcha
algunas de las cuestiones mencionadas ha demostrado en la practica.

En tercer lugar, la LOMLOE asume una perspectiva que estaba presente en nuestra legislacion pero que
intenta ser reforzada por esta nueva ley: la orientacion del sistema educativo hacia el éxito de todo el
alumnado, que es el Ultimo sentido de la inclusién educativa. En un pais con tasas de fracaso y abandono
escolar muy por encima de lo deseable, debemos entender que la escolarizacion obligatoria no sélo supone la
obligacion de asistir a la instruccion por parte del alumnado y sus familias sino, fundamentalmente, la
disposicion de todos los recursos y medios al alcance de la sociedad y los centros educativos para que el
derecho a la educacidon se concrete en el desarrollo integral y el aprendizaje para todos los estudiantes,
haciendo todo lo posible para que cada persona cultive sus capacidades de manera adecuada y no salga
expulsada del sistema educativo, como en la actualidad ocurre para un porcentaje inaceptable de jévenes.

En este sentido, la ley incorpora cuestiones como la integracién del curriculo y el trabajo por ambitos o la
revisién del sentido de la evaluacion y la promocién, que pasan a ser tareas en manos del profesorado para
gue éste pueda valorar, con todos los datos a su alcance, como ha sido la evolucién de cada estudiante y cual
puede ser su desarrollo en el futuro. Estas novedades conducen a pensar que la organizacién escolar, el
curriculo, las metodologias de ensefianza o las estrategias de evaluacibn han de estar al servicio del
alumnado, haciendo realidad los principios de calidad y equidad de la Unica escuela admisible en una sociedad
democrética, la escuela inclusiva.

Asi pues, desde estas tres claves podemos interpretar algunos de los cambios mas importantes que incorpora
la nueva ley educativa en el ambito de la escolarizacion obligatoria. Pongamos algunos ejemplos:

e seincorpora una referencia explicita a las aportaciones de la educacion no formal dentro del marco del
aprendizaje a lo largo de la vida y su vinculo con la educacion formal para el desarrollo y la adquisicion
de competencias (articulo 5 bis);

o se define el curriculo y se afirma de manera explicita que éste “en ningun caso podra suponer una
barrera que genere abandono escolar o impida el acceso y el disfrute del derecho a la educacion”
(articulo 6.2). Ademéas, mas adelante se expresa el deseo del legislador de realizar revisiones
periédicas de los curriculos para hacer de estos herramientas actualizadas al servicio de la educacién
(articulo 6.6 y 6.7); por otro lado, se anuncia un proceso de clarificacién de los elementos del curriculo,
gue tendra que ser desarrollado mas adelante, pero que, por el momento, hace que los estandares de
aprendizaje evaluables pasen a tener caracter orientativo hasta que se implanten las modificaciones
previstas en la ley relativas al curriculo (disposicion transitoria segunda bis);

e se recupera la definiciébn de la educacion infantil como etapa educativa con identidad propia y se
redefinen sus objetivos. En este sentido, es importante recordar que la literatura cientifica ha
demostrado suficientemente el impacto de la educacién infantil en el desarrollo posterior de nifios y
nifias y su importancia en la lucha contra la desigualdad y para la atencién efectiva de las necesidades
especificas de apoyo educativo (articulo 12.1 y articulo 17);

e se recuperan los ciclos en educacion primaria, una organizacion mas respetuosa con el desarrollo y el
crecimiento de los nifios y nifias en esta etapa que la estructura anual de la LOMCE a la vista de los
resultados de la investigacion en psicologia evolutiva y otras areas de conocimiento (articulo 18);
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e se aflade a los planes de fomento de la lectura, tan necesarios para el desarrollo de una competencia
comunicativa plena en el contexto académico, la alfabetizacién en diversos medios, tecnologias y
lenguajes, acorde con el planteamiento de las alfabetizaciones multiples que defiende, entre otros, la
UNESCO (articulo 19.3);

e se elimina la mirada cuantitativa para la promocion en beneficio de un enfoque educativo que
contemple medidas personalizadas y planes especificos de refuerzo para evitar el fracaso y el
abandono escolar (articulo 20 y articulo 28);

e seincorpora la integracion de materias en ambitos al catdlogo de medidas para garantizar el desarrollo
y el aprendizaje de todo el alumnado y la atencién a las necesidades especificas del alumnado (articulo
22.5);

e se requiere el desarrollo de proyectos “significativos y relevantes” dentro del horario lectivo asi como la
resolucion colaborativa de problemas, en un intento claro de promover las metodologias inductivas
(aprendizaje basado en proyectos y en problemas, aprendizaje basado en la indagacion, aprendizaje-
servicio, etc.) en nuestro sistema educativo, que tradicionalmente ha favorecido las metodologias
deductivas, pero sin estigmatizar ningin método de ensefianza (articulos 19.4, 24.3 y 26.2);

e se determina la garantia de inclusion tanto en los centros publicos como en los centros privados
concertados mediante el establecimiento de una proporcion equilibrada del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo y el ofrecimiento de los recursos personales y econémicos necesarios
para realizar tal apoyo (articulo 81 y 87.1);

e se evita la discriminacién por motivos socioecondmicos y se garantiza la inclusion de todo el alumnado
eliminando cualquier posibilidad de aportacion econémica por parte de las familias de los estudiantes
vinculada con la ensefanza, aportaciones a fundaciones 0 asociaciones 0 servicios obligatorios
asociados a la ensefianza (articulo 88);

e se promueve la utilizacion de las TIC y la formacién en digitalizacion y lenguas extranjeras asi como los
programas de investigacion e innovacion; también se indica que el proyecto educativo debe recoger la
estrategia digital del centro, que incluira aquellos entornos virtuales de aprendizaje empleados por los
centros (articulo 55 nonies, apartado 3);

e se promueve una cultura de la sostenibilidad ambiental y la cooperacion social para proteger nuestra
biodiversidad asi como la existencia de caminos escolares seguros y los desplazamientos sostenibles
(articulo 110.3);

e se garantiza que la Administracion publica velara por el acceso de todos los estudiantes a los recursos
digitales necesarios para garantizar el ejercicio del derecho a la educaciéon en igualdad de condiciones,
un principio que la pandemia de COVID-19 ha demostrado que no era efectivo en nuestra sociedad
(articulo 111 bis, apartado 2y 7);

e se requiere que las personas aspirantes a la direccion de un centro educativo disefien un proyecto de
direccion “orientado a lograr el éxito escolar de todo el alumnado”, tomando para ello en consideracién
las propuestas que articula la propia ley (articulo 135.4)

o se fomentara la creacion de bases unificadas de conocimiento, evidencias y buenas practicas y se
promovera el desarrollo de centros de investigacién que sean referentes especializados para la
investigacién e innovacion educativas (disposicion adicional trigésima quinta);

e se emplaza a las comunidades autbnomas y a los representantes del profesorado a presentar, en el
plazo de un afio tras la entrada en vigor de la LOMLOE, una propuesta normativa para regular la
formacion inicial y permanente, el acceso y el desarrollo profesional docente (disposicién adicional
séptima);

e se contempla el incremento del gasto publico educativo hasta un minimo del 5 por ciento del producto
interior bruto (disposicién adicional octava);

e se contara con un modelo de Plan de Contingencia para dar continuidad a la actividad educativa en
cualquier circunstancia, lo cual supone un aprendizaje a partir de la experiencia de la COVID-19
(disposicion adicional décima).

Asi pues, tras este analisis somero entendemos que esta nueva ley ofrece mimbres para dar respuesta a los
tres objetivos que se planteaban: obviamente, en primer lugar, corrige aquellos aspectos técnicos de la LOMCE
gue necesitaban ser revisados urgentemente; en segundo lugar, actualiza contenidos y procedimientos que
habian quedado desfasados en la LOE de 2006 vy, finalmente, incorpora elementos que nos permiten aspirar a
una sociedad mas inclusiva y preparada para los retos del futuro.

Por otro lado, en este analisis no se hace referencia a los debates surgidos en torno a la ley en los medios de
comunicacion, centrados fundamentalmente en la ensefianza del castellano en los territorios con lenguas co-
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oficiales, la existencia o presunta desaparicion de los centros de educacién especial o la relacién entre los
centros publicos y privados. Aunque no pretendo negar la importancia de estas cuestiones, en la ley no existen
elementos que justifiquen la preocupacion que parece haber surgido sobre las mismas, la cual parece estar
mas vinculada con la estrategia de crispacién que se ha apoderado de nuestro debate politico que con un
debate serio y sereno sobre aspectos que puedan mejorar decididamente nuestro sistema educativo.

Asi pues, no perdamos tiempo en falsos debates, mas mediaticos que técnicos, y centrémonos en las
cuestiones que si incorpora la ley y que tienen capacidad transformadora y renovadora de nuestro sistema
educativo, analizando en todo caso cémo enriquecerla y mejorarla con las aportaciones de la investigacion
educativa y el conocimiento profesional de las educadoras y los educadores de nuestro pais. En este sentido,
hablar con calma y en positivo sobre cuestiones como la ratio y la necesidad de personalizacion del
aprendizaje, la urgencia de la renovacion de las infraestructuras educativas o la importancia de una
transformacion digital efectiva y que aflada valor a nuestra educacion, entre otras cuestiones, es mas relevante
gue enredarnos en los debates que interesan a ciertos grupos politicos 0 a un cierto sector de la patronal
educativa.

En definitiva, con la préxima aprobacién de la LOMLOE se cubre la primera etapa de un largo camino. Ahora
llegan dos hitos importantes: la asignacién presupuestaria a Educacion en los presupuestos del préximo afio (y
venideros), que determinara el recorrido de esta ley en la practica, y el desarrollo normativo de la LOMLOE,
con dos temas importantes por resolver como son la definicion de ese “curriculo orientado hacia el éxito” y la
renovacion del acceso, la carrera y la formacién docente. Hay mucho por hacer y sera necesario disponer del
presupuesto, los recursos y el &nimo para recorrer el camino. La utopia nos espera; no podemos fallarle.

ESCUELA

El empleo en la FP promociona cursar esta modalidad EDITORIAL

Dar el lugar merecido a la Formacién Profesional es lo que quieren algunas instituciones vinculadas a esta
modalidad y el propio gobierno. El alumnado matriculado en ensefianzas de Formacion Profesional ha subido
en los Ultimos cinco afios un 19,8%, segun la Estadistica del Alumnado de FP para el curso 2018-2019
publicada por el Ministerio de Educacién. Ademas, el alumnado en esta modalidad en Europa no es suficiente
para cubrir los puestos de trabajo demandados por las empresas en un futuro inmediato. Asi lo aseguraba hace
un afio un estudio elaborado por el Instituto de Estudios Superiores de la Empresa (IESE). Pese a tener mas
empleabilidad, los estudiantes y familias continGian sin tener la suficiente informacién sobre este tipo de salidas
formativas.

Pese a su creciente popularidad, no son suficientes los esfuerzos en promocionarla. Aunque haya dejado de
estar condenada al ostracismo para convertirse en una opcién con alto nivel de empleabilidad, las familias
recomiendan aln a sus hijos e hijas hacer una carrera universitaria, segun el «Estudio sobre el papel de las
madres y padres en la orientacion profesional de sus hijos», elaborado con Dualiza Bankia.

Ya en 2016, las ofertas de empleo solicitaban candidatos/as que dispusieran de, al menos, una titulacion de
FP, en un 32% de los casos. Y, recurriendo a datos de afios anteriores, cabe destacar que en 2014 el 19% de
personas con titulaciéon universitaria se encontraba en situacion de desempleo, mientras que en Formacion
Profesional esta cifra disminuia al 11%.

En la actualidad los estudios profesionales son mas cercanos a la realidad del mercado de trabajo y dan
respuesta a la necesidad presente de personal especializado en los distintos sectores profesionales.

Ya no es necesario tener la bola de cristal para mirar el futuro. Por primera vez en Espafa, las ofertas de
Formacién Profesional superan a las ofertas para universitarios y, de aqui a 2030, Espafia necesitara mas
técnicos formados en FP.

Educacioén inclusiva en 10 afos, jrealidad o utopia?

Mar Lupién

«Para un oso polar, su sitio es el Polo Norte. Lo puedes poner en la selva tropical pensando que ahi va a estar
més integrado porque hay muchos mas animales y se estd mejor. Puedes intentar crear un entorno perfecto
para él, inclusivo. Pero su entorno natural es el Polo Norte, es su sitio porque para ellos no es un lugar
inhéspito, sino que es el lugar en el que estan a gusto». Con esta metafora, Luis Rojo, de la
Plataforma Inclusiva si, Especial, también trata de explicarnos por qué el ha decidido que su hijo, un nifio con
necesidades educativas especiales, acuda a un centro de educacion especial y por qué se opone a que la
Administracion le obligue a escolarizarlo en uno ordinario.

Los centros de educacién especial llevan preocupados desde que comenzara a tramitarse la LOMLOE. No solo
por el ruido mediatico que se ha generado alrededor y que ha dado lugar a un enfrentamiento forzoso con las
escuelas ordinarias. La disposicion adicional cuarta de la conocida como «Ley Celaa» les inquieta.
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La LOMLOE apunta sobre la educacion especial lo siguiente: «el Gobierno, en colaboraciéon con las
Administraciones educativas [...] desarrollara un plan para que, en el plazo de diez afios, de acuerdo con el
articulo 24.2.e) de la Convencién de los Derechos de las Personas con Discapacidad de Naciones Unidas [...],
los centros ordinarios cuenten con los recursos necesarios para poder atender en las mejores condiciones al
alumnado con discapacidad». Sobre los centros especializados dice que «las Administraciones educativas
continuaran prestando el apoyo necesario a los centros de educacion especial para que estos, ademas de
escolarizar a los alumnos y alumnas que requieran una atenciéon muy especializada, desempefien la funcion de
centros de referencia y apoyo para los centros ordinarios».

Temen que esto suponga su desaparicion. Sin embargo, cabe preguntarse si, tal y como estan las cosas
actualmente, ese horizonte de 10 afios es factible 0, mas bien, una utopia.

Rojo cree que este texto es «una burla a los padres que ya llevan a sus hijos con discapacidad a la ordinaria.
¢Por qué hay que esperar 10 afios? Tienen que poner los medios ya. No se trata de decir que en 10 afios los
centros ordinarios han de estar preparados para recibir a los 37.000 alumnos de la especial, se trata de
centrarse en los 170.000 alumnos con discapacidad que ya tenéis y que no estan bien atendidos en muchos
casos».

Un largo camino por recorrer

Jests Martin, delegado del CERMI Estatal (Comité Espafiol de Representantes de Personas con
Discapacidad) para los Derechos Humanos y la Convencion de la ONU para la Discapacidad, advierte de que
la situacién de partida no es la ideal, puesto que «la educacién ordinaria no esta preparada para acoger a nifias
y nifios con discapacidad intensas, pero eso no significa que tengamos que separarlos».

Lamenta que «las personas con discapacidad llevamos mucho tiempo al margen de la vida en comun en otras
estructuras. No hablo solo de los centros de educacién especial, que han hecho una labor magnifica. Si no
fuera por estos centros, estariamos en una situacion de desamparo educativo [...]. Tenemos que centrarnos en
cémo ha de ser el horizonte de inclusion para hacer esa transicion ordenada, serena, sensata y con todas las
garantias de equidad, aprendizaje, presencia y participacién». Insiste en que «no se trata de tener a nifias y
nifios en los colegios como muebles o en una esquina, sino que han de aprender y estar en los patios, en los
comedores, en igualdad de condiciones con otros nifios y nifias».

Para CERMI Estatal, la educacioén inclusiva «debe trascender a la discapacidad. Tenemos situaciones de nifios
migrantes, de nifios en situacion de pobreza en centros gueto. La educacion ordinaria a dia de hoy no es
educacion inclusiva. Estamos haciendo un debate partidista que no queremos hacer. Dejemos ya de polarizar,
lo que hay que hacer es trabajar para transformar el sistema educativo en clave de inclusion para que acoja a
los alumnos sea cuales sean sus circunstancias». En relacion con esa polémica suscitada a raiz de la
presentacion de la LOMLOE, consideran que «vemos en ella poca capacidad de transformacion educativa o,
incluso, de revolucion educativa. Tenemos que hacer una reflexion desde la necesidad educativa. Si se hace
una lectura en profundidad de la ley, no se entiende por qué se han sacado las cosas de quicio. Esta claro que
no va a cambiar nada». Y afiade que «lo verdaderamente importante es que se dote de una vez por todas de
presupuesto suficiente para que la escuelas, todas, sean espacios saludables, accesibles, inclusivos para
todas las nifias y nifios sin excepciones. El plan que se cita en la disposicién adicional cuarta ha de tener su
reflejo en los Presupuestos Generales del Estado, que no es asi. Sin recursos, la inclusién se va a convertir en
una quimera.

Anxo Queiruga es el presidente de la Confederacion Espafiola de Personas con Discapacidad Fisica y
Orgéanica (COCEMFE) y ve con cierto escepticismo ese plazo de 10 afios que plantea el gobierno: «siendo
optimista, creo que haran falta 20 afios. Ya conocemos como funcionan las cosas. Legislacion en este pais hay
mucha pero es necesario poner los medios para que llegue a buen puerto. Una ley sin memoria econémica no
sirve. Esta bien que los nifios y nifias puedan ir a los centros ordinarios, pero no para estar aparcados. Tienen
gue estar alli con los apoyos necesarios para seguir las clases como cualquier otro nifio. Mientras no sea asi,
no serd educacion inclusiva».

Desde la Federacion de Sindicatos Independientes de Educacion (FSIE), su secretario general, Javier
Mufioyerro, coincide en sefalar la falta de medios: «en la situacion actual, hay que reconocer que estamos muy
carentes de medios materiales y humanos para esa inclusién. Los alumnos con necesidades educativas
especiales requieren de una dedicacion y una atencién mas personalizada en algunos momentos. Ahora
mismo, el sistema ordinario no retdne las condiciones para que estos nifios y nifias puedan estar en un centro
ordinario». Mufioyerro califica el plan del Ministerio como «una teoria muy bonita pero irrealizable». Sefiala que
la inclusion total es «practicamente imposible. Creo que los nifios y nifias con discapacidad son felices en sus
centros especiales y ocupacionales porque se consigue el objetivo final de la integracidn. Por eso apelamos a
la voluntariedad de las familias a la hora de decidir cudl es el lugar mas adecuado para escolarizarles».

«Ahora mismo nos encontramos con que hay centros ordinarios que escolarizan a nifios con discapacidad y no
son accesibles», nos cuenta Amalia San Roman, responsable de educacién inclusiva de la plataforma Plena
Inclusion. Sefiala que «hay mucha confusién en lo que se nombra como educacion inclusivay hay una
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tendencia a pensar que la educacién ordinaria es inclusiva per se. En realidad, se trata de llevar los apoyos que
necesitan los nifios a los centros en los que van a estar. Que sea un centro ordinario no quiere decir que sea
inclusivo», sefiala.

Cree que ahi esta el problema que ha generado tanta polémica en los medios: «creo que los centros se sienten
agraviados por eso. Ellos saben bien que muchos nifios y nifias que se escolarizan con ellos vienen rebotados
de ordinaria, vienen de un sistema que esta fallando para ellos y llegan a la especial, donde las ratios son mas
reducidas, los profesionales tienen una formacidn mas especializada, hay materiales accesibles, etc. En
definitiva, todo lo que tendria que estar en la ordinaria. Nuestra idea es que, si toda esa dotacion de la especial
estuviera en la ordinaria, la capacidad para atender a estos nifios con calidad seria buena. Realmente no se
est4 haciendo asi».

Pequefios y grandes pasos hacia una escuela inclusiva

Son muchas las demandas y las acciones necesarias para que el sistema ordinario esté preparado para
atender con calidad y con equidad a los nifios con discapacidad. Tantas, que incluso 10 afios parece un
periodo corto para conseguirlas.

Jesus Martin, de CERMI, cree que el primer paso es «sentarnos y hablar con todos los sectores: expertos en
inclusién, juristas, sociedad civil, comunidad educativa, agentes sociales y, por supuesto, con organizaciones
afectadas por indices mayores de discriminacién y exclusion, como puede ser el movimiento CERMI».
Después, apuesta por «sentarnos y ver las opiniones y posturas, habria que empezar a construirlo y para eso
estan los expertos, tanto legisladores como el Gobierno. Recordemos que la LOMLOE no ha tenido ni
comparecencias, una anomalia en democracia. El primer paso, principal y presente en todo el proceso de este
dialogo civil con todos los actores implicados. Luego se verd cdmo se construye esta ley, pero necesita
evidentemente tiempo. Por ejemplo, para acordar el papel que han de tener los centros especiales en este
nuevo sistema educativo de inclusion, como va a ser el papel de los nifios, los profesionales, etc.». Hace
hincapié en que «hasta el momento, las leyes de educaciéon que ha tenido nuestro pais se han hecho
para nifios estandar, nifios que leen, que oyen m que ven, que caminan, que son espafioles, con un nivel de
renta medio. Todo lo que se sale de esos estandares se queda fuera de la ley y, por tanto, fuera de las
escuelas y del sistema educativo».

En Plena Inclusién apuestan por un «trabajo en tdndem», entre los centros ordinarios y los de educacion
especial, segun nos explica Amalia San Roman. «Hemos visto que compartir el conocimiento de los docentes
especialistas con los de la ordinaria es muy enriquecedor porque los planes de formacion al profesorado
normalmente no estan especializados en ningun tipo de discapacidad. Cualquier docente te dira que, al
terminar la carrera, no tiene ni idea de, por ejemplo, utilizar pictogramas, de lo que es la lectura facil, de lo que
son metodologias activas basadas en tecnologia sencilla para que toda la clase pueda aprender lo mismo en
diferentes niveles». Cree que en estos 10 afios «hay que utilizar el conocimiento que hay en la especial y
compartirlo. También mejorar las competencias de los docentes en ordinaria, en sus propios planes de
formacion al profesorado, que incluyan metodologias y practicas que les van a resultar imprescindibles. Por
ejemplo, ahora que se habla mucho del disefio universal de aprendizaje, a lo mejor es un marco que ha de
conocer todo docente cuando llega a un aula diversa». Y puntualiza que «ya no hablamos solo de
discapacidad, sino de nifios con necesidades educativas de cualquier tipo, con dificultades en el lenguaje o en
el aprendizaje, por ejemplo».

Otro de los puntos a mejorar en la proxima década si se quiere alcanzar el objetivo de la escuela inclusiva es,
para San Roman, «el desconocimiento que hay en la accesibilidad cognitiva, que es la capacidad para
entender lo que te estan contando. La mayoria de los docentes no saben ni a qué responde esto ni como se
hace. No es algo que mejore solo la inclusion de los nifios con discapacidad, sino que seria muy efectivo para
el aula diversa al completo». Pendiente queda también la revision del curriculo: «vemos que el Ministerio esta
haciendo un esfuerzo en la flexibilizacién del curriculo. Nos parece un acierto, habria que flexibilizar los
curriculos, que los aprendizajes sean significativos, que estén bien apoyados. No todo el mundo aprende lo
mismo de la misma manera. No hay que inventar nada, en la normativa europea que se supone que asumimos
ya se habla de que hay que tender a hacer evaluaciones mas flexibles y que puedan reconocer cémo va
progresando cada nifio en base a objetivos generales, pero reconociendo que los aprendizajes van a ser
distintos».

Puestos a imaginar como podria ser esa realidad en 10 afos, en Plena Inclusion imaginan «un centro de
educacion especial entendido como un centro de recursos zonificado para los colegios ordinarios de alrededor.
Es lo que ocurrié con la ONCE, cuando se propuso escolarizar a todos los nifios con discapacidad visual. Cada
vez que un nifio con estas caracteristicas llegaba a un cole, la ONCE enviaba a un equipo que formaba a la
plantilla, traia los apoyos técnicos y hacia un acompafiamiento. Asi nos lo imaginamos».

En CERMI quieren dejar claro que «los alumnos con discapacidad no tienen necesidades educativas
especiales. Tienen la necesidad de ejercer un derecho, que es el derecho a la educacién. Tienen las mismas
necesidades educativas que cualquier otro nifio u otra nifia. En nuestras leyes se utiliza constantemente el
término "especial" como si fueran hadas o duendes. Son titulares de derechos humanos como el resto de nifias
y nifios».
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El Gobierno tiende la mano a la privada de la escuela infantil

Daniel Martin

Alejandro Tiana, secretario de Estado de Educacién, ha enviado un mensaje de tranquilidad al sector de la
educacion privada de cero a tres afios. Ha reconocido las «dificultades» que atraviesa y asegura que la Ley
Celaa reforzara la escolarizacion infantil, lo que paliara la crisis en este subsector.

Lo ha hecho este sabado en el EDU FORUM 2020, organizado por la Asociacién de Centros Auténomos de
Ensefianza Privada (ACADE). Isabel Diaz Ayuso, presidenta de la Comunidad de Madrid, también ha
intervenido en el evento, aunque no en directo sino en un video grabado para la ocasion. Defendié de nuevo
gue la nueva ley educativa es «dafiina para la ensefianza» y que atenta contra libertad de eleccion de las
familias.

ACADE viene alertando de la «dramatica situacién» por la que estan pasando las escuelas infantiles privadas
para alumnos de 0 a 3 afios desde el pasado mes de marzo, cuando el Gobierno decret6 el Estado de Alarma
por la pandemia de coronavirus. Antes de la expansion de la Covid-19, estos centros eran mas de 5.000.
Escolarizaban a unos 250.000 nifios y empleaban a unas 5.000 personas.

Este curso las matriculaciones se han reducido un 40% de media, aunque en las zonas mas afectadas por la
incidencia del virus y las medidas restrictivas impuestas esta caida llega al 80%, segun esta asociacién de la
educacion privada, que organizé el pasado sabado un encuentro virtual en el que participé el secretario de
Estado de Educacién, Alejandro Tiana, que eché un capote al sector, al menos con buenas intenciones.

«Quiero mandar un mensaje de apoyo al sector de la educacién privada, porque sé que esta teniendo
dificultades, todos las tenemos. Son légicas. Algunos subsectores, han notado esto mucho méas, como las
escuelas infantiles. Si esta tarea de desarrollar la educacién infantil cala socialmente, nos va a beneficiar a
todos y a todos los centros. Tenemos tanta tarea y tanta poblacién que hay sitio y oportunidades para todos»,
sefialé el nimero dos del Ministerio de Educacién y Formacién Profesional, que encabeza la ministra Isabel
Cela4, en referencia a la ampliacion de plazas para esta etapa educativa que impulsa el Gobierno.

En lo que fue la segunda edicion del EduForum de ACADE, Tiana incidid en que se producia por «streaming»,
lo que calific6 como «una muestra de la realidad que estamos viviendo y que estan viviendo nuestros centros
educativos». «De un dia para otro se acabé la actividad lectiva en marzo y tuvimos que empezar de cero»,
afadio Tiana, que agradeci6 su esfuerzo «al profesorado, los responsables de los centros, a las personas que
han estado al pie del cafién» en una época que «nos ha abierto un monton de posibilidades y de retos muy
importantes» como la digitalizacién, o la adquisicion de las competencias basicas. Para el secretario de Estado,
es clave saber «cémo podemos atender a los alumnos que se nos van descolgando», algo que defini6 como
«un reto enorme para ellos, pero también socialmente». «Estos retos nos estan moviendo a trabajar», indicé
Tiana, que destact los acuerdos alcanzados con las comunidades autonomas y el haber podido «trabajar de
una manera coordinada». «Ahora estamos en un momento en el que, después de esas ensefianzas primeras,
tenemos que sacar aplicaciones e iniciativas», indicé.

Tiana a los criticos de la Ley Cela&: «Que se la lean»

Tiana defendi6 la Ley Celaa, aprobada en primera vuelta por el Congreso de los Diputados y que ahora tendra
gue pasar a ser aprobada en el Senado para después ser refrendada en la Cdmara Baja y emplaz6 a sus
retractores a «que se la lean». «Que se la lean y que vean lo que dice. Creo que abre posibilidades para el
futuro, sobre la digitalizacién del sistema educativo, que no es solo instrumentos y equipamientos, Sino
desarrollo de las competencias digitales. Estamos desarrollando la FP, que es necesario expandir porque
estamos por debajo de donde deberiamos. Hemos estrenado esta semana un foro sobre curriculo, para que
esas competencias que tienen que adquirir los jévenes sea la formacion en el inicio de su vida. Tenemos que
ver qué medios ponemos. Esto es lo que me interesa y me preocupa y a lo que quiero dedicar mis energias»,
enfatizd el mayor cargo técnico del Ministerio.

Tiana también se refirié al Plan de Recuperacién, Transformacion y Resiliencia de la Unidon Europea: «Estoy
satisfecho porque tenemos recursos para esos fines, que pasan por el desarrollo del Primer Ciclo de Educacién
Infantil, la digitalizacion, la FP o el seguimiento a los mas vulnerables para que no abandonen el sistema.
«Tenemos una tarea de pais, importante, con mucho dinero que tenemos que invertir de manera productiva
para sacar el maximo rédito para nuestra sociedad. Si no lo logramos estaremos haciendo las cosas muy mal,
agreg6 el alto cargo de Educacién, que destacdé que «estamos en un momento muy crucial para tomar
decisiones sobre muchas cosas». «Necesitamos ir todos juntos, estar en contacto y trabajar de manera
coordinada, por lo que les tiendo la mano», zanjé en referencia a los responsables de la ensefianza privada de
ACADE.

Ayuso sobre la LOMLOE: «Es muy dafiina para la ensefianza»

Mas beligerante se mostré Isabel Diaz Ayuso, presidenta de la Comunidad de Madrid. Destac6 que se iba a
decidir el futuro de la educacion de ahora en adelante. En este sentido, Ayuso celebrd «que la transformacion
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digital sea uno de los ejes». «En Madrid lo tenemos claro, es uno de los pilares de nuestra accién de
gobierno», afirmé. A la préxima ley educativa, la LOMLOE, la presidenta autondémica la taché de «una amenaza
muy dafiina para la ensefianza, que ataca frontalmente principios que defendemos desde hace muchos afos:
libertad de eleccion de las familias, la calidad de la ensefianza, el mérito y la excelencia y el papel del profesor.
No el igualitarismo a la baja». La lider popular ademas insté a la «defensa a aprender en espafiol, un derecho
constitucional que pretende socavarse en medio de la mayor crisis que ha vivido nuestro pais en décadas», en
referencia a uno de los apartados de la futura norma, que permite que el castellano no sea la lengua vehicular
de la ensefianza en algunas regiones.

Y en medio de ambos ponentes, Juan Santiago, Presidente de ACADE, quien clamd para ir todos a una en
materia educativa, pero no pasé la oportunidad de denunciar la situacion que vive la enseflanza privada a
causa de la pandemia, principalmente las escuelas infantiles. «Esperamos que lo antes posible podamos volver
a la vieja normalidad», manifestd el responsable del lobby de la ensefianza privada, quien afirmé que por
delante hay «un futuro que si antes era incierto, ahora mucho mas». A este respecto, apunté que «la pandemia
ha adelantado los cambios a nivel educativo».

«Tenemos que preparar el futuro, y hacerlo desde un momento histérico en el que ha habido un cambio
profundo de la sociedad», apunté Santiago, que lamenté la situacién «critica» de muchos de sus socios.
«Desde que en marzo se decretd el Estado de Alarma, ACADE ha mostrado su preocupacion por los centros
de ensefianza privada. La situacion para nuestro sector fue critica, diria que dramatica, al estar mas de seis
meses sin actividad y en muchos casos sin ingresos. Ha afectado especialmente a la ensefianza infantil, pero
no solo», dijo, en referencia a «la ensefianza de calidad, privada y no sostenida con fondos publicos». Todo
ello en un momento en el que se enfrenta a unas «consecuencias sociales con calado dificil de calcular».

Santiago sac6 pecho de la «extraordinaria capacidad de reaccion para desarrollar la educacion online» por
parte de la enseflanza privada, que en el nuevo curso escolar, a su juicio, «ha liderado la educaciéon en
Espafia». En este sentido, apuntd6 a que los centros privados llevan invirtiendo desde hace afios en
digitalizacion o nuevas tecnologias y sus alumnos y profesores estan acostumbrados a utilizar estas
herramientas de forma colaborativa e individual. También se refiri6 al «<apoyo emocional para los alumnos,
durante estos meses» en los que los centros privados «han afrontado el curso con todas las garantias
sanitarias y educativas». «<Hemos apostado por la presencialidad, los protocolos, la formacion preventiva a
nuestros profesionales y hemos hecho importantisimas inversiones para adaptarnos a la nueva situacion»,
aseguré el presidente de ACADE, que resaltdé que esto se habia hecho «sin ningln tipo de ayuda de las
administraciones», por lo que sentia que hay una «discriminacion econémica». «No puede haber alumnos de
primera y de segunda, mas cuando nuestras familias financian con sus impuestos la educacion publica y
concertada», criticd. Aunque sefial6 positivamente acto seguido que la posible retirada de la exencion del IVA
para la ensefianza privada, como se rumoreaba podia hacer el Ejecutivo liderado por Pedro Sanchez: «Hubiera
sido una catastrofe».

La Educacién Especial es «insustituible»

El presidente de ACADE coment6 sobre la LOMLOE que «no es necesario hacer inversiones milmillonarias —
para la educacion 0-3—, cuando instrumentos como el bono y el cheque escolar tienen una calidad contrastada
e ingresos en las arcas publicas». Asimismo se refirié a uno de los puntos mas polémicos de la futura norma
educativa, el papel que reserva a la educacién especial, cuyos responsables ven peligrar el futuro de sus
centros en aras de la equidad. «La educacioén especial es insustituible, independientemente de la férmula que
se elija. Los alumnos con necesidades especiales deben tener educacién especializada e individualizada. De lo
contrario hay riesgo de fracaso escolar y fracaso en la adquisicién de capacidades», asever6. Por ello defendié
el «derecho de los centros no sostenidos con fondos publicos a su grado de autonomia para implantar
proyectos diferenciales», algo que les ha «permitido marcar la vanguardia en la ensefianza de nuestro pais y
reaccionar ante la pandemia». «La educacién privada no sostenida con fondos publicos aporta un valor
incalculable a la sociedad», sentencié.

Y como el lema del evento era «Preparar el futuro», en este tendra un papel determinante la tecnologia, como
no, aunque quizas no tanto como se podia imaginar hace un tiempo. Como sefialé durante el EduForum Miguel
Barrero, director de Educacion de la Fundacidon Santillana, «la tecnologia lleva dos décadas tratando de
hacerse su hueco en el panorama educativo y ha tenido una entrada no tan disruptiva como se esperaba en un
primero momento». «La pandemia —continud Barreiro— ha aportado una experiencia real de por qué y para
gué la tecnologia, lo que va a facilitar su incorporacién. El hecho de tener una necesidad y que esta sea
cubierta por distintas tecnologias hace que algo sobrevenido haga que se quede incorporada y que se avance
hacia un sistema mas hibrido de educacién». Y es que, a su entender, «la pandemia va a acelerar la
incorporacion de las tecnologias». «La tecnologia ha tenido su gran oportunidad porque ha permitido demostrar
por el camino de las evidencias —el confinamiento— cual deberia ser su lugar en la educacion, més alla de la
pandemia», explico el responsable educativo de la Fundacion Santillana, quien inst6 a que se haga la «lectura
de que, ya todos vacunados y sin virus en nuestras vidas, nos vamos a llevar de la experiencia un modelo
educativo que habia que virar hacia un modelo distinto, algo que ya estaba en el ambiente». Y esto pasa
porque la tecnologia «deberia tener un papel instrumental, no un fin en si mismo, no tiene un poder sanador de
la educacion, ese no es el camino. La tecnologia tiene que tener su sitio cuando sea oportuna para mejorar el
aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion». Ello se tendria que producir en cuatro campos: las plataformas, ya
gue sin un entorno presencial, hay que sustituirlo por uno virtual, «algo que se hacia en otros ambitos»; la
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tecnologia aplicada a contenidos, como la videoleccion, el podcast, la gamificacion o el 3D; las herramientas y
aplicaciones concretas, «como Zoom»», protagonista de muchas clases telematicas; asi como el «suefio de
conseguir la individualizacién, la personalizacion». Asimismo, para Barrero, «es ineludible buscar un nuevo
modelo educativo y de escuela, porque ya ha presentado evidentes signos de agotamiento, como las tasas de
fracaso escolar, que nos deberian de obsesionar».

Por su parte, para Javier Tourdn, vicerrector de Innovacion y Desarrollo Educativo de la Universidad
Internacional de La Rioja (UNIR), «cuando hablamos de tecnologia, habria que aclarar de cudl, si educativa o
digital». «La escuela se hace con una transmisién de conocimientos desde la tarima y el profesor. Hay mucha
tecnologia educativa que tienen que devolverle el protagonismo que le corresponde al alumno», apunto
Tourdn, quien zanjé que el gran reto es utilizar la buena tecnologia educativa, «orientar la escuela hacia el
aprendizaje mas que la enseflanza». A su vez, el vicedecano de area universitaria de ESIC, Ramoén Arilla,
apuntd en esa misma direccion y asegurd que «trasladar el foco de la ensefianza al aprendizaje es la base».
«Hay roles distintos porque lo que se venia haciendo no se sostiene. Una comunicacion unidireccional del
profesor como busto parlante va a tender a desaparecer. El alumno va a tener que tomar las riendas y tomar
decisiones y en base a ellas asumir sus consecuencias, siempre acompafiado», precisé Arilla, quien invité a
convertir el aula en un espacio donde se generen dinamicas vivenciales, «un lugar donde el alumno viva
experiencias». Y dentro de esta, «tenemos que ver cdmo queremos que aprendan los alumnos y aplicar ahi la
tecnologia, no al revés». Otro de los ponentes que intervinieron en el debate, Luis Gonzalez Lorenzo, Director
en Turing Technologies y Advisor en Virgin Hyperloop, sefial6 que hay que personalizar contenidos y que la
ubicuidad hoy en dias es imprescindible. «<No podemos limitar a un espacio fisico los sitios donde aprendemos.
Hay herramientas como las interfaces de voz o los procesamientos de imagen natural, no solo videollamadas».
A su juicio, ademas, la educacién «deberia estar mas orientada a la empleabilidad».

En el evento, presentado y moderado por la periodista Maribel Vilaplana, también participaron el profesor de
Neurodidactica de UNIR, Chema Lazaro, ganador del Premio Nacional de Educacion en 2013, la profesora
Anna Carballo, de la Universitat Internacional de Catalunya (UIC), Roberto Espafia, jefe de la Division de
Informacion y Servicios al Cliente Bancario del Banco de Espafia, Gloria Caballero, subdirectora del Area de
Educacién al Inversor de la CNMV y miembro del Grupo de Trabajo del Plan Espafiol de Educacién Financiera,
Francisco J. Blasco de Luna, director de ADECCO Group Institute y, por Gltimo, la victima de la banda terrorista
ETA Irene Villa, Embajadora Europea de la Ciudadania y candidata al Premio Principe de Asturias.
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