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El temario de las oposiciones a profesor de Informatica se
remonta a 1996, anterior a la irrupcion de internet

El sindicato STEs pide un nuevo modelo de oposiciones para que la prueba "memoristica" sobre contenidos
"obsoletos" no sea eliminatoria

MADRID, 13 Dic. (EUROPA PRESS) -

Un aspirante a plaza publica de profesor de Informatica en Secundaria, donde impartird clase a adolescentes
nativos digitales, debe estudiar en las oposiciones un temario de 1996, anterior a la irrupcién de Internet. Lo
asegura el sindicato STEs, que sefiala este ejemplo como muestra de los "obsoletos" temarios obligatorios
para acceder a la funcion publica docente. Segun este sindicato docente, muchos de los temarios que estudian
los aspirantes a profesor son los mismos que en 1993, cuando se publicé el real decreto sobre el ingreso y la
adquisicién de especialidades en los cuerpos de funcionarios docentes. Entonces, el fallecido Alfredo Pérez
Rubalcaba ocupaba la cartera de Educacion en el Gobierno del socialista Felipe Gonzalez.

El de Informatica, en concreto, se remonta a un poco después, 1996, cuando se aprobaron temarios para
procedimientos de ingreso, adquisicion de nuevas especialidades y movilidad para determinadas
especialidades de los cuerpos de profesores de Secundaria y Formacién Profesional, algunos de ellos todavia
hoy vigentes. "La mayoria de los temarios son obsoletos, y el de Informatica no tiene en cuenta la revolucion
tecnolégica que ha llegado después”, ha expuesto este jueves Isabel Gonzalez, de STEs.

Ademads, segun esta portavoz sindical, estos contenidos son evaluados en la primera prueba de las
oposiciones, "memoristica y eliminatoria”, ya que si no se supera, el aspirante a una plaza publica no puede
realizar las demas, entre las que se evallan las competencias pedagdégicas. El sindicato ha vuelto a reclamar
un nuevo modelo de acceso a la funcién publica docente que acabe con estas pruebas eliminatorias. Una
reivindicacién compartida por la mayoria de los sindicatos de ensefianza, y que tuvo el apoyo del PSOE, segln
STEs. "Sin embargo, hemos pedido una reunién de la mesa sectorial, y a pesar de que el PSOE nos apoyd,
todavia no nos ha recibido", ha asegurado Gonzalez.

MAS DE 27.000 PLAZAS PARA 2020

STEs ha hecho este llamamiento en una rueda de prensa celebrada en Madrid donde ha destacado que en
2020 se ofertaran méas de 27.000 plazas docentes en todas las comunidades espafiolas. La mayoria, para
Secundaria, aunque también para el cuerpo de maestros, de Formacién Profesional, escuelas de idiomas o
ensefianzas artisticas en ciertas comunidades. El sindicato estima que 200.000 personas se presentaran a las
convocatorias del pré6ximo afio.

Para el secretario confederal de STEs, José Ramon Merino, esta nueva convocatoria, la tercera desde la firma
del acuerdo de mejora del empleo publico, supone "un importante avance para el profesorado”, aunque sefiala
gue todavia se esta lejos de reducir la interinidad al 8%: "De momento quedan dos convocatorias y ni nos
acercamos al objetivo".

El sindicato defiende también un cambio en el sistema de acceso a las plazas publicas para evitar que
profesores interinos se queden sin trabajo en el caso de no aprobar las oposiciones. "El 80% de los interinos
han aprobado alguna vez las oposiciones, pero en convocatorias en las que no habia suficientes plazas, y en
cada nueva convocatoria se tienen que seguir examinando", segln Isabel Gonzélez, que considera esta
situacién como "estar bajo la espada de Damocles".

Gonzélez ha recordado ademas las diferencias en el sistema de regulacién de listas y bolsa de empleo en las
diferentes comunidades auténomas. "En algunas los interinos tienen cierta estabilidad mientras aprueban las
oposiciones, pero en otras, tras los procesos selectivos, se 'rebareman’ las listas, y en muchos casos supone
pérdida de puestos e implica rotacion en el empleo”, ha explicado.

Por ello, desde STEs reclaman "un acuerdo de minimos" entre las comunidades autbnomas y "pactos de
estabilidad" para el profesorado interino, con el que se produce "un abuso de contratacién" segun el sindicato,
que sefiala indices superiores al 30% de este profesorado en comunidades como Cantabria, Asturias o
Baleares.

EL PAIS

Los profesores exigen a la Xunta volver al horario lectivo anterior a
la crisis

Los sindicatos cifran en un 60% el seguimiento de la huelga y aseguran que con su reivindicacion se crearian
1.200 plazas docentes

EL PAIS/ AGENCIAS. 13 DIC 2019
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Colegios e institutos de secundaria de toda Galicia han vivido este jueves una huelga de profesores que segun
los sindicatos ha rondado un 60% de seguimiento que la Xunta rebaja al 14,49%. Los docentes reclaman al
Gobierno gallego que rebaje las horas lectivas que tienen que impartir para volver a los niveles anteriores a la
crisis econdémica al igual que han hecho otras comunidades, una medida que segun las centrales permitiria
crear 1.200 nuevas plazas de profesorado. En Primaria pasan de 25 a 21 horas semanales y en Secundaria, de
20 a 18.

Al grito de: "Feij6o escoita 0 ensino esta en loita", un millar de profesores se han manifestado en Santiago. Los
participantes han hecho un llamamiento a la conselleira de Educacién, Carmen Pomar, para sentarse a hablar
y llegar a un acuerdo. En el manifiesto leido al término de la marcha frente a la sede de la Xunta en el palacio
de San Caetano se ha reclamado también que los docentes solo impartan materias en las que son
especialistas y que se reduzca el nimero de alumnos por clases. Los docentes subrayan que "no ansian
trabajar menos horas sino hacerlo en otras condiciones", las que tenian hasta "la llegada de los recortes de los
Gobiernos del PP". Reclaman "tener menos horas de docencia directa" para invertir mas tiempo en "las demas
funciones que precisa un centro en su dia a dia".

Los sindicatos cuentan con el apoyo de la Asamblea Aberta de Maxisterio de la Universidade de Santiago de
Compostela (USC), que el miércoles celebr6 una sentada a la que se unieron "incluso estudiantes de otras
facultades" para "solidarizarse" con la movilizacion de este jueves. Los futuros docentes también han
participado en la manifestacién junto a representantes de partidos de la oposicién.

La Xunta sostiene que "la incerteza politica y econémica” en Espafia imposibilita "negociar una modificacion del
horario lectivo" porque para eso seria necesario "incrementar el personal" docente. La Conselleria de
Educacién asegura que no puede acometer este aumento porque "necesitaria la seguridad de que el
ministerio” respalda esta medida con “fondos suficientes".

El Gobierno gallego esgrime la buena posicién de Galicia en el informe PISA para defender la calidad actual del
sistema. "El informe PISA es una farsa", replica Suso Bermello, lider de CIG Ensino, el sindicato mayoritario
entre los docentes gallegos. "No sirve para saber como esté el sistema educativo, sino para controlar" a los
profesores "con la intencion" que establezcan instituciones como la OCDE, aduce.

Tanto la secretaria general de CCOO Ensino, Luz Lopez, como uno de los represantantes de ANPE Julio Diaz
han criticado los "continuos recortes" que sufren los docentes desde hace diez afios y la negativa del Gobierno
gallego a "abrir una negociacion”. La secretaria de Ensino de UGT, Paula Carreiro, ha reivindicado que esta
movilizacion se hace por "el bienestar del alumnado y de la educacién gallega". "Lo que pedimos no es una
reduccion de horario laboral, sino lectivo para poder atender las necesidades del alumnado, innovar,
individualizar", ha afiadido.

El secretario de organizacion de STEG, Lois Pérez, recuerda que las peticiones se basan en la legalidad.
"Queremos volver al nimero establecido legalmente de alumnos por aula y revertir los afios de recortes",
explica, "cada dia en las escuelas convivimos con la degradacion de la situacion del alumnado y no somos
ajenos a ella". Para uno de los representantes de CSIF Galicia José Carlos Fernandez "no hay excusas para
no iniciar la recuperacion de unos derechos que el profesorado tenia antes de la crisis".

ELOMUNDO

El Gobierno andaluz consolida su 'administracion
paralela'

La Agencia Publica Andaluza de Educacion quiere contratar a ocho directivos mas para sus gerencias
provinciales

SILVIA MORENO. Sevilla. Domingo, 15 diciembre

El Gobierno andaluz del PPy Ciudadanos esta consolidando la conocida como administracion
paralela heredada de los anteriores ejecutivos del PSOE, a pesar de que se comprometié a "racionalizarla”" y
de que mantiene abierto un proceso de auditorias con esa finalidad.

El Boletin Oficial de la Junta (BOJA) del pasado 11 de diciembre informa de la resolucion de la Agencia Publica
Andaluza de Educacion (APAE) que anuncia la convocatoria publica para cubrir ocho puestos de trabajo de
personal directivo para ocupar las gerencias provinciales de esta agencia, que forma parte del conglomerado
de entes, empresas publicas y fundaciones de la administracion paralela.

Precisamente, la agencia de educacion es uno de los entes prescindibles de la Junta, ya que sus funciones
podrian ser perfectamente asumidas por la Consejeria de Educacion, dotandola del personal adecuado, segun



recoge el informe conocido a finales del pasado mes de abril que elabor6 la Intervencién General de la Junta
sobre éste y otros 11 entes instrumentales andaluces.

Esta agencia depende de la Consejeria de Educacion y Deporte que lidera Javier Imbroda, consejero
designado por Ciudadanos. Cuando este ente fue analizado por la Intervencién General contaba con una
plantilla de 168 trabajadores repartidos entre los servicios centrales y las ocho gerencias provinciales.

Se cre6 en 2004 con el nombre de Ente Publico Andaluz de Infraestructuras y Servicios Educativos, con el
objetivo de llevar a cabo la gestién de las infraestructuras educativas y otros servicios complementarios de la
ensefianza no universitaria. Después se le sumaron mas cometidos y actualmente cuenta con un presupuesto
de 500 millones de euros.

Como inform6 EL MUNDO el 5 de mayo, la Intervencion General dijo en las conclusiones de su informe que la
Agencia APAE "no constituye el medio mas idoneo para el cumplimiento de los fines para los que se creg,
debido a no cuenta con un régimen juridico especial que la haga mas ventajosa, no actla por razones de
seguridad publica o de urgencia ni las actuaciones que realiza entrafian especial complejidad”.

SUELDOS DE 52.595 EUROS ANUALES

Pese a ello, la agencia de educacion pretende contratar a ocho directivos con una retribucion anual fija para
cada uno de ellos de 52.595,99 euros anuales y otros 7.172,44 euros como maximo en retribucién anual
variable. A los aspirantes al puesto se les exige "formacion universitaria, experiencia en el sector piblico o
privado, competencias en direccion, coordinacion y gestion de personal, habilidades sociales, alta motivacion,
implicacion y lealtad con la Agencia de Educacion, elevada orientacion hacia el cliente y los resultados, buena
capacidad para el trabajo en grupo y un alto compromiso con el servicio publico", dice el BOJA.

Fuentes de la Consejeria de Educacion indicaron a EL MUNDO que la convocatoria de las ocho plazas de
gerentes provinciales no supone aumentar la estructura de la agencia, porque eran puestos que ya existian
pero estaban vacantes. Casi todas las provincias andaluzas estaban sin gerente desde el pasado mes de
mayo, cuando el nuevo Gobierno ceso a los responsables hombrados por el PSOE. En Céadiz llevan sin gerente
desde hace afio y medio.

El trabajo que realiza esta agencia -puntualizaron las fuentes de la Junta- "no es asumible por la Consejeria" en
estos momentos porque ésta carece del personal técnico necesario y tampoco tiene capacidad para gestionar
las infraestructuras educativas y los comedores de los colegios, entre otras materias de las que se encarga la
agencia. No obstante, Educacion "asume" lo que apunta la Intervencion General sobre su agencia.

Es mas, Educacién ha cerrado otro ente que dependia de su estructura, la Agencia Andaluza de Evaluacion
Educativa (Agaeve), lo que ha supuesto un ahorro anual de 580.000 euros. Sus funciones las ha asumido la
Direccidon General de Ordenacién y Evaluacién dentro de la consejeria. Solo la anterior directora de Agaeve
cobraba 74.000 euros.

LAS CRITICAS SINDICALES

Mientras, la convocatoria de ocho puestos directivos en la agencia de educacién ha generado "asombro e
indignacion” en el Sindicato Andaluz de Funcionarios (SAF). El Gobierno andaluz "hace caso omiso a la
auditoria que vendieron a bombo y platillo el pasado mayo, y siete meses después la tiran a la papelera para
seguir cebando a la administracién paralela”, denuncié Carlos Ezequiel Sanchez Morales, presidente
coordinador del SAF.

Para este sindicato, el Gobierno se ha instalado en la "mentira permanente” en relacion con la administracion
paralela, porque "no estan eliminando la llamada grasa administrativa, ni tampoco ponen fin al enchufismo
dentro del entramado de chiriguitos creados durante el régimen socialista". Es mas, estan "engordando esa
administracion con el fichaje de nuevos directivos, con sueldos que rondan los 60.000 euros, para agencias
totalmente prescindibles”, como advirtio la Intervencion General, recordé Sanchez.

Por su parte, la Junta espera que las auditorias a los entes publicos estén listas en el primer semestre de 2020.
A partir de ahi se "tomaran decisiones, que podran ser de cualquier tipo", incluyendo fusiones, reducciones u
"optimizaciones".

Casi el 30 % de los nifos autistas en colegios ordinarios no
cuenta con apoyos

El desamparo al que se ven sometidos contribuye al alto porcentaje de abandono y fracaso escolar entre este
colectivo

EFE. 15/12/2019
La mayoria de los alumnos con trastorno de espectro del autismo (TEA) esté escolarizado en centros ordinarios

pero el 27 % de ellos no cuenta con apoyos, los cuales son casi inexistentes en Secundaria y Bachillerato, lo
gue contribuye al alto porcentaje de abandono y fracaso escolar entre este colectivo.


https://www.abc.es/familia/padres-hijos/abci-calvario-madre-y-hija-autismo-prefiere-morirse-antes-regresar-instituto-201909200113_noticia.html
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Es una de las quejas que se han dado a conocer en la Il Conferencia estatal de educacién y formacion y TEA
«La educacioén en la transicion a la vida adulta», celebrada el pasado jueves, en la que se ha especificado
gue el 55 % de los estudiantes autistas tienen un dictamen sobre la necesidad de recibir apoyos educativos.

La directora técnica de la confederacién estatal Autismo Espafia, Ruth Vidriales, explicé que el 75 % de los
autistas contabilizados por el Imserso tienen entre 0 y 19 afios y el 52 % entre 5 y 14 afios, pero a veces una
persona afectada pasa su etapa escolar sin ser diagnosticada o se hace muy tarde.

Ello es debido a que algunas personas con TEA no tienen problemas curriculares sino de manejo de las
relaciones y de comunicacion y su trastorno pasa desapercibido. Vidriales ha lamentado que en ocasiones es
una situacién de acoso escolar al ser personas «un poco particulares o peculiares» lo que conlleva el
diagnéstico.

Un alumno con TEA puede estar solo en el recreo, irse a la biblioteca o quedarse en clase al no tener facilidad
para relacionarse, ha asegurado.

Precisamente esta confederacion publicé el pasado afio una guia contra el «bullying» en la que sefiala que casi
la mitad de los nifios con TEA sufre acoso escolar, el 46,3 % frente al 10,6 % de los alumnos sin alguna
discapacidad.

La etapa de transicién adulta es otro momento complicado para las personas con TEA, subrayé Vidriales, ya
gue «a partir de los 19 afios muchos autistas no estan identificados, son personas que estan en casa sin estar
conectadas a la red de apoyos y servicios comunitarios, sin continuidad en la educacion pero tampoco con
empleo». A nivel internacional se habla de que entre el 80 y el 90 % de las personas con TEA no tienen empleo
cuando en muchos casos poseen cualificaciones y competencias para trabajar, enfatizo.

Sobre la reforma educativa que propone el Gobierno y con la que se quiere potenciar la educacion inclusiva,
Ruth Vidriales dijo a Efe que «la inclusién es un derecho en cualquier caso, no solo en el ambito educativo».

Ha abogado por una transformaciéon del sistema educativo para poder hablar de una «inclusién real» y no
llamar inclusién «Unicamente donde esté fisicamente un alumno», en este caso con TEA.

Segun el Imserso, en Espafia hay 62.275 personas con discapacidad identificadas como con trastorno del
espectro del autismo.

EL PAIS

LLa Marea Verde de Andalucia se rebela contra la politica educativa
de la Junta

Profesionales, padres, monitoras y estudiantes se manifiestan contra “la degradacién de la educacién publica y
su ideologizacion”
EVA SAIZ. Sevilla 15 DIC 2019

A una semana de que comiencen las vacaciones de Navidad, los docentes, asociaciones de padres, monitores
y estudiantes que integran la Marea Verde de Sevilla se han manifestado en la capital andaluza para protestar
contra la politica educativa del nuevo Gobierno de la Junta de Andalucia, formado por PP y Ciudadanos y
sustentado por Vox. Los participantes, llegados también de Granada, Malaga o Cdrdoba, segun los
organizadores, han reivindicado una educacién publica de calidad e inclusiva y han criticado las “medidas
ideoldgicas” adoptadas en estos uUltimos 11 meses que, aseguran, favorecen la educaciéon concertada.

“El Gobierno andaluz de la derecha quiere hacer pasar por reformas la nula inversién en infraestructuras, el
déficit de personal, la precariedad de la profesion docente, todo con la intencion de mermar la ensefianza
publica”, se ha reivindicado en el comunicado que ha puesto punto final a la marcha. La comunidad educativa
no ha dejado pasar ni un afio para declararle la guerra al consejero de Educacion, Javier Imbroda
(Ciudadanos), ante lo que consideran una situacion de “emergencia educativa”, un término que él utilizé al poco
tiempo de asumir su cargo. El deterioro de las infraestructuras; la actual Instruccidon de primaria que, en opinion
de los manifestantes, ha desdibujado el papel fundamental del tutor; la falta de estabilidad laboral del cuerpo de
docentes y monitores; la supresién de clases de infantil, la masificacién de las aulas y la situacion deficitaria de
la educacion especial han centrado el descontento del millar de manifestantes que ha marchado por Sevilla —
2.000 segun los organizadores— que también han llamado la atencion sobre el incremento del presupuesto
para los colegios concertados.

“Cuando Imbroda habla de emergencia educativa lo hace para blanquear sus politicas”, asegura Teresa
Pablos, portavoz de Escuelas de Calor, la asociacion que dirige la Federacion Sevillana de Asociaciones de
Padres y Alumnos. Pablos, enfundada en una camiseta amarilla del movimiento que representa y con el
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megafono preparado para lanzar consignas, se ha mostrado muy critica con las politicas desarrolladas por el
nuevo Gobierno de la Junta. “En estos meses hemos notado el cambio de ideologia. Con la anterior Junta se
habia producido un deterioro de la educacion, pero esta se arroga capacidad para reforzar la educacion
concertada y cerrar lineas de la publica; permitir la ensefianza de la caza en los colegios, es otro ejemplo”,
explica.

La Junta de Andalucia esgrime que en las cuentas autonémicas de 2020 se ha incrementado el presupuesto en
la Educacion publica un 3,7%, hasta alcanzar los 6.868 millones de euros. Esas cifras evidencian también la
predisposicion de la nueva Administracién por ampliar los conciertos educativos, con un incremento de 20
millones en el gasto para el profesorado de esos centros. “No pueden ocultar su apuesta por la educacion
concertada”, esgrime Francisco Garcia, profesor de Secundaria y delegado sindical de CGT. “La degradacion
del sistema educativo va en aumento y no vale escudarse en la herencia recibida”, sostiene apelando a otro de
los argumentos que ofrece la Consejeria de Educacién para explicar la situacién critica de las infraestructuras
educativas.

Garcia, como profesor de Secundaria, ha sido minoritario en las reivindicaciones de la manifestacion, lideradas
por los docentes de Infantil y Primaria, donde méas se ha notado la reduccion de unidades educativas, que la
Junta justifica en el descenso de la natalidad. Cristina Sanz es profesora de Primaria desde 2015. Tiene 28
afos y no ha soltado a su hijo en todo el trayecto. Ella forma parte de los 1.042 profesores interinos a los que
no se ha llamado para cubrir las horas de tutoria. “Se ha desdibujado la figura del tutor, esencial en este tramo
educativo, porque para evitar pagar el sueldo a una persona, le encargan la tarea a otro profesor que, como
tiene que impartir otras asignaturas, reduce las horas dedicadas a la tutoria”, denuncia.

Unas filas por delante de Garcia marchaba, sujetando una pancarta rosa, como su camiseta, Pilar Rivera,
profesional técnico de integracion social (PTIS), lo que todo el mundo conoce como monitora. En Andalucia,
segun los datos de la Consejeria de Educacion, trabajan este curso 2.000 personas (el 90% mujeres) en estas
funciones —1.270 PTIS dependientes de la Consejeria de Educacién, en manos de Cs, y otros 730
dependientes de Funcion Publica, dirigida por el PP—. Estas profesionales realizaban sus servicios de manera
precaria a través de empresas contratadas por la Administracién. Este verano, el equipo de Imbroda garantizé
buscar una salida para regularizar su situaciéon y que pasaran a depender directamente de la Junta, pero el
sistema no esta claro. Ellas abogan por la subrogacion, para evitar quedarse en la calle, mientras que la
consejeria de decanta por una bolsa de trabajo. “No estdan cumpliendo con las promesas que nos hicieron
antes del verano”, se lamenta Rivera. “No hemos visto ni un cambio y esperamos una solucion de ultima hora,
pero deberian habernos informado mejor”.

La consejeria defiende que para la realizacién del plan de actuacion que resuelva la situacion de la educacion
andaluza se han mantenido 330 reuniones con representantes de todos los ambitos del sector, entre las que,
asegura, ha habido encuentros para desarrollar el Plan Integral de Refuerzo Educativo, que incluye el polémico
programa estival que el consejero impulsé personalmente este verano durante julio y que fue un fracaso por el
escaso numero de niflos que se inscribid. “Con Imbroda no hay quien se siente, tiene inquina a las ampas y sus
propuestas son improvisaciones”, critica Pablos en alusion precisamente al plan de refuerzo estival. “Lo utiliza
como ejemplo de lucha contra el fracaso escolar, pero ¢solo en un mes?, asi no se combate nada”, abunda.

La sensacion improvisacion de las medidas adoptadas por la Consejeria de Educacion en estos meses ha sido
una de las criticas mas compartidas entre los asistentes a la marcha que han calificado de “ocurrencia” la
reciente propuesta de integrar las etapas de infantil, primaria y secundaria. Entienden que se trata de una
medida que favorece a las escuelas concertadas, ya son las que estan ofreciendo ese sistema, y que también
va a enmascarar una reduccion de la plantilla “porque las clases hasta segundo de la ESO las pueden dar los
profesores de primaria, que cobramos menos”, advierte Garcia.

LA VERDAD de Murcia

Muchos ambitos para la mejora (a propoésito de PISA)

Como cada tres afios, han llegado los resultados de las pruebas PISA, con las que la OCDE establece
clasificaciones en las que seguimos sin salir bien parados, ni el conjunto del Estado, ni particularmente nuestra
Comunidad Auténoma, que junto a las demas comunidades meridionales queda por debajo de la media y tiran
de esta hacia abajo.

Aunque, a diferencia de lo que sucedi6é hace tres afios, y menos mal, no parece que en esta ocasion haya
cundido el panico y se haya puesto en marcha la maquina de improvisar medidas para paliar la situacion. Quiza
porque la novedad esta vez ha sido la sospecha de que sucedian cosas poco légicas en las respuestas, hasta
el punto de que se haya decidido no publicar los resultados de la competencia lectora. Hecho al que, por otra
parte, y aunque si se hayan publicado los resultados, no pueden ser del todo ajenas las pruebas de ciencias y
mateméticas.

Sea como fuere, parece evidenciarse que estas pruebas han sufrido las consecuencias de la desafeccion que
se ha sembrado en la comunidad educativa hacia estos instrumentos de evaluacion, de manera especial desde
la polémica que suscitaron las revalidas previstas en la LOMCE, las cuales, aunque suspendidas a la espera
de otra nueva ley, generaron en buena parte de los distintos sectores educativos una actitud de rechazo e
incluso boicot hacia las evaluaciones muestrales con las que en nuestra Regién de Murcia se las ha sustituido.
Tengamos en cuenta que el alumnado sometido a examen es esencialmente el mismo y parece complicado
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que disciernan entre unas y otras y cambien radicalmente su motivacion cuando las realizan. Tampoco creo
que en las familias del alumnado de bajo rendimiento sean motivo de debate y preocupacion. Y, en fin, no
viendo el alumnado repercusion alguna, es muy dificil para el profesorado insuflarles el interés por quedar bien.
Nuestra juventud, o una parte de ella al menos, no parece volcar en este asunto ese afan competitivo que se
considera innato en ellos.

Por otro lado, y dejando al margen la coyuntura actual, es necesario desacralizar estas pruebas, que en los
ultimos tiempos parecian el tdtem educativo. Son pruebas preparadas con el mayor rigor y grado de garantias
posible, pero miden lo que miden y de la manera que lo miden. Hay otros estudios propios y ajenos, también
serios y rigurosos, que aportan informaciéon sobre otros muchos aspectos de nuestra educacién para
complementar los datos de PISA.

Tampoco debemos cometer el error de que sean un objetivo en si mismas, sino una fuente de informacion y
de evidencias sobre las que construir consensos acerca de las verdaderas necesidades en cada pais y en cada
territorio, que van mucho mas alla de los puntos obtenidos, y que atendiendo mas a la letra que a los cuadros
estadisticos y a las clasificaciones, apuntan déficits que si deberian preocuparnos: el modelo de sistema
educativo (o su ausencia y volubilidad) y el consecuente modelo de direccion escolar, la cantidad de alumnado
repetidor, las amplitud de las diferencias entre los resultados de unos y otros, la influencia del entorno
socioecondmico y cultural, curriculos excesivamente extensos, metodologias todavia centradas en la
acumulacion de conocimientos mas que en su aplicacion practica, las politicas de seleccién y formacion del
profesorado, las aportaciones de recursos econémicos y materiales,... Muchos ambitos para la mejora.

Dicho lo anterior, estos informes deben servir para establecer medidas de largo recorrido pensando en los
déficits detectados y no en los rankings publicados, y creo que como minimo en dos direcciones:

1. Modificar la motivacién, tarea compleja porque afecta a todos los sectores de la comunidad educativa y por
tanto a todos los sectores sociales; no s6lo el alumnado, sino sus familias y la sociedad en la que se inscriben
deberian participar de la importancia de la educacién para su futuro, y entender que se trata de determinar si se
esta en el buen camino o no.

2. Corregir las desigualdades. La educacion publica ha de ejercer su mision primordial de compensar y hacer
equitativo el acceso y los beneficios de la educaciéon. Ello tanto entre comunidades, mediante politicas de
apoyo a las que, como la nuestra, cuentan con menos recursos, e impulsadas por el gobierno de la nacién,
como entre el alumnado, siendo en este caso nuestros responsables autonémicos quienes deben llevar las
riendas para conseguirlo. El reciente programa de refuerzo en horario extraescolar es una buena iniciativa en
este sentido, si bien debe ampliarse cuanto antes a tercer curso y ampliar asimismo los recursos destinados a
su desarrollo. También ayudaria, como demuestra la experiencia en las comunidades que lo han hecho, la
reforma del calendario para que el curso, incluidas las pruebas extraordinarias, finalice el 30 de junio. Son sélo
dos ejemplos.

El resto de cuestiones apuntadas esta supeditado en gran medida al largamente esperado acuerdo social y
politico que, ademés de las soluciones a cada tema, aporte estabilidad al sistema educativo, habida cuenta de
gue dicha estabilidad constituye un factor de mejora en si misma, por lo que tendria que ser un objetivo
insoslayable de cualquier Administracion educativa y de cualquier partido politico, esté al frente de ella o no.

Raimundo de los Reyes-Garcia Candel. Presidente de ADES Murcia y Presidente de FEDAD:.

europapress.es

Un informe denuncia que el 90% de los nuevos colegios
concertados de Madrid cobra cuotas 'obligatorias a las
familias

La FAPA Giner de los Rios y CICAE aseguran que los cobros en estos centros financiados con dinero publico
van contra la ley

MADRID, 16 (EUROPA PRESS)

La FAPA Giner de los Rios y la Asociacion de Colegios Privados e Independientes (CICAE) han registrado este
lunes en la Asamblea de Madrid un informe donde denuncian "que la totalidad de los colegios concertados
analizados cobran cuotas a las familias, siendo obligatorias en un 90% de los casos, en contra de la Ley
Orgénica del Derecho a la Educacién”, que establece que ha de garantizarse la gratuidad de las ensefianzas
obligatorias en centros sostenidos con fondos publicos.



El informe, al que ha tenido acceso Europa Press, se realizd entre marzo y abril con entrevistas en colegios
concertados, de titularidad privada pero financiados con recursos publicos, "simulando ser familias que tienen
interés en matricular a sus hijos en el préximo curso escolar".

En total, para elaborar el informe se realizaron visitas a 50 colegios concertados de la Comunidad de Madrid
con alguno de estos dos requisitos: tener titularidad mercantil o pertenecer a la denominada "nueva
concertada”, siendo centros posteriores al afio 2000 con cesién de suelo publico.

"Tan solo en cinco colegios nos indican de manera clara que se trata de una cuota voluntaria", se lee en el
informe. La FAPA Giner de los Rios y CICAE denuncian que "la totalidad de los colegios concertados
analizados cobran cuotas a las familias" con un importe medio mensual de 153 euros. "Las familias
desembolsan anualmente mas de 3.000 euros por cada hijo que curse la ensefianza obligatoria en estos
colegios, entre gastos de cuota fija, complementaria y comedor", aseguran.

Estos cobros se denominan de dos formas, se precisa en el informe. Como "actividades complementarias”, con
“cierta indefinicion en su contenido" que se justifican "mediante el argumento de las horas de mas que hacen
con respecto a colegios publicos”, o como "aportacién voluntaria” con el argumento de "insuficiente financiacion
por parte de la administracion".

IMPAGO CONLLEVA "EXCLUSION"

Ademas, el informe que ha presentado la FAPA y CICAE asegura que en el 44% de estos centros "el impago
de la cuota implica la exclusion del alumno" de actividades en el centro educativo. "La solucidon que ofrecen
algunos de ellos es la posibilidad de que la familia se haga cargo del estudiante en las horas en las que se
organizan actividades a las que se les prohibe acceder, o bien ubicarlo en otra sala con o sin atencién",
explican.

Los centros concertados analizados ofrecen "una estructura de precios que no permite a las familias decidir
pagar o no aquellas cuotas que legalmente tengan caracter voluntario”, afiaden. "En algunos casos, aglutinan
diferentes conceptos de cobros dentro de un importe global y en otros imponen la contrataciébn de servicios
para poder acceder a otros recursos o actividades", especifican FAPA y CICAE. El 64% de los 50 colegios
madrilefios visitados no mencionan que la cuota tiene un caracter no lucrativo en la informacién que ofrecen a
las familias, algo que puede suponer "motivo de retirada del concierto" si los centros se lucran con estos
cobros, aseguran los autores del informe.

NO MAS SUELO PUBLICO

El presidente de la FAPA Francisco Giner de los Rios, Camilo Jené, y la directora general de CICAE, Elena
Cid, que se han encargado de registrar el informe en la Asamblea de Madrid, han reclamado al Gobierno
regional que no se ceda mas suelo publico para construir colegios privados al considerar que funcionan con un
modelo de "copago y no gratuidad para las familias”.

Ademas, piden a la Comunidad de Madrid que se prohiba a estos centros "realizar actividades
complementarias que no sean gratuitas para todos los alumnos dentro de la jornada escolar”. También que los
colegios concertados tengan una "supervision prioritaria por parte de la inspeccion educativa de la garantia de
gratuidad" y un "control de los costes y de la ausencia de lucro en estas actividades".

eldiario.es

Los padres de un alumno denuncian al profesorado de un
instituto por una actividad contra la violencia de género

La denuncia ha sido interpuesta contra el profesorado del IES Luis de Sotomayor de Baena (Cérdoba) por una
actividad del 25N

El tutor del alumno esté citado a declarar el 18 de diciembre en el Juzgado de Instruccién de la localidad
cordobesa

Carmen Reina 17/12/2019

Los padres de un alumno de segundo curso de Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) en el IES Luis de
Sotomayor de Baena (Cérdoba), han presentado una denuncia en los juzgados contra el profesorado del centro
por la participacion de su hijo en las actividades organizadas por el centro con motivo del 25N, Dia
Internacional contra la Violencia de Género, como ha adelantado Cordopolis.

Segun ha podido saber este periédico, "la actividad que organizé el centro fue la proyeccién de un documental
basado en una entrevista a Ana Orantes, la mujer que fue quemada viva por su marido en el afio 1997 tras dar
testimonio de la violencia que ejercia el hombre sobre ella y cuyo caso dio pie a despertar la lucha contra la
violencia machista en Espafia".

La presentacion de la denuncia ha sido criticada por el sindicato de ensefianza Ustea, que precisa que el tutor
del alumno ha sido llamado a declarar este miércoles 18 de diciembre por la mafiana en el Juzgado de
Instruccion de Baena por los hechos denunciados.

El sindicato ha recordado que, "con fecha de 22 de noviembre de 2019, el director general de Atencion a la
Diversidad, Participacion y Convivencia Escolar de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia envi6
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una circular a los centros educativos, instandolos a celebrar actividades en defensa de la igualdad y contra la
violencia de génera", con motivo de la conmemoracién del 25N.

Sin embargo, la "familia de un alumno" del citado instituto de Baena, donde se llevo a cabo una actividad con
motivo del 25N "ha presentado denuncia contra su profesorado, habiendo sido citado a declarar el tutor".

Solidaridad de la comunidad educativa

Ante ello, desde Ustea han expresado su "solidaridad con toda la comunidad educativa del centro v,
especialmente, con los afectados por estos hechos", estando "seguros" en el sindicato de que "las actuaciones
judiciales seran archivadas o incluso deberian haberlo sido ya".

A juicio del sindicato de ensefianza, "el asunto no tiene ningln recorrido juridico, ya que la actuacion de los
profesionales estd amparada, tanto por la circular antes citada, como por distinta normativa de mayor rango",
de modo que "los docentes, por tanto, no es que puedan trabajar en el aula la igualdad entre mujeres y
hombres y sensibilizar contra la violencia machista, es que es un deber".

Influencia de Vox

En la comunicacion hecha publica por Ustea sobre estos hechos, el sindicato critica el "sinsentido de este
caso", que relaciona directamente con el clima politico y las manifestaciones realizadas sobre la violencia de
género y la igualdad por Vox y su relevancia en el apoyo al Gobierno andaluz. Por ello, desde el sindicato de
ensefianza consideran estos hechos "fruto de la irresponsabilidad politica del Gobierno andaluz" de PP y Cs
"en materia educativa, al plegarse a exigencias, al margen de la legalidad, de su socio de la ultraderecha”, Vox.
Sin embargo, desde la Consejeria de Educacién no han querido hacer declaraciones.

“Las familias no pueden modificar el curriculo educativo de sus hijos a voluntad, pues es obvio que el curriculo
de las materias viene establecido por la normativa legal al respecto”, considerando Ustea que esta denuncia
esta relacionada por la propuesta de Vox de establecer el llamado 'Pin Parental', "segun la cual los padres
podran autorizar expresamente cualquier actividad que afecte a cuestiones morales socialmente controvertidas

0 sobre sexualidad, que puedan resultar intrusivas para la conciencia y la intimidad del alumnado®”.

Ante esto, desde Ustea se ha sefialado que, "pese a lo que afirme Vox, el 'Pin Parental' no existe", ya que "los
contenidos y programas, que vienen establecidos en el curriculum escolar de las distintas etapas educativas,
no se sirven a la carta", de modo que, "quien quiera educar a su hijo o hija a la carta debera plantearse hacerlo
€n su propia casa, si es que tiene conocimientos y autorizacion para ello”.

A juicio del sindicato, "estamos viviendo un nuevo clima de caza de brujas en los centros educativos,
particularmente en las comunidades autbnomas donde Vox sostiene a gobiernos formados por PP y Cs", de
cdémo que, en este caso, "parte de la responsabilidad de lo que esta ocurriendo corresponde al propio Gobierno
de la Junta de Andalucia y a su titular de Educacién, al asumir propuestas absolutamente disparatadas de Vox,
como la inclusidn de la caza en el curriculum escolar".

Un ambiente propio del "maccartismo”

En opinién del sindicato, "lo ocurrido en Baena es grave. No por las consecuencias juridicas de la denuncia, ya
gue no tendra recorrido alguno, sino porque estamos viviendo, como consecuencia del nuevo clima politico vy,
especialmente desde la irrupciéon de Vox,un ambiente propio del maccartismo y la persecucion, generalizable a
otros territorios, pero especialmente en los que Vox sustenta al gobierno, como es el caso de Andalucia".

Por tanto, Ustea conmina a "una rapida y contundente actuacién de la autoridad educativa, que corte de raiz
comportamientos amedrentadores, totalmente inadmisibles en el marco de las relaciones de cooperacién por
las que debe regirse una comunidad educativa, donde deben primar los valores de la tolerancia, respeto y
reconocimiento mutuo del papel que cada cual juega en la educacion de la proxima generacién de ciudadanos".

europapress.es

Celaa defiende la educacion digital como medida para

salvaguardar la seguridad de los menores en Internet

MADRID, 17 Dic. (EUROPA PRESS) -

La ministra de Educacion y Formacion Profesional en funciones, Isabel Celad, ha reconocido este martes la
necesidad de hacer "esfuerzos especiales" en materia educativa para salvaguardar la seguridad de los jovenes
durante el uso de las redes.

"Desde el sistema educativo tenemos que hacer esfuerzos especiales para que nuestros jovenes desarrollen
las competencias para el ejercicio de una ciudadania digital y asi salvaguardarles de los aspectos negativos
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que la revolucion digital es susceptible de causar”, ha sefialado Celad, durante el acto de presentacion de la
web AseguraTIC: https://intef.es/asequratic/

Se trata de una iniciativa promovida por el propio Ministerio y por la Agencia Espafiola de Proteccién de Datos
(AEPD). EIl objetivo, segun han sefialado estos dos departamentos, es proteger a los menores en el uso de
medios digitales y en virtud, también, del cumplimiento del articulo 83 de la Ley de Proteccién de datos
personales y garantia de los derechos digitales.

"La digitalizacién de la educacién nos exige actuaciones urgentes como una profunda reforma curricular que
pase del enfoque en contenidos a un enfoque por competencias; y el trabajo en la carrera docente para que los
maestros tengan las herramientas que demanda la educacién del futuro”, ha destacado la responsable de
Educacion.

La organizacion sefiala que esta web esta destinada a educadores, familias, alumnos y administraciones
educativas, y su objetivo es contribuir a la proteccién de los menores en su interaccién con Internet canalizando
una serie de recursos aportados por las entidades participantes.

Ademas del MEFP y la AEPD, también participan en ella otras entidades publicas (INTEF, INCIBE, CNIIE,
Ministerio del Interior y la Subdireccién General de Ordenaciéon Académica) y también entidades privadas
(APEP, Google, Orange, Pantallas amigas, Fundacion Anar, Facebook, Twitter y Fundacion Telefénica).

En esta web la ciudadania encontrara a su disposicién una coleccién de materiales educativos (guias, unidades
didacticas, presentaciones, webs, tareas, juegos, cursos de formacion) catalogados y organizados, facilmente
localizables a través de un buscador, Utiles para ayudar a garantizar la seguridad del menor en los medios
digitales.

eldiario.es

El instituto que no llego tarde a Teruel cumple 175 afnos

El dia 22 de diciembre de 1845 abri6 sus puertas en Teruel el primer Instituto de Segunda Ensefianza

"El sistema de educacion pretendia ser muy intuitivo, en los libros no habia ni ilustraciones y tenian que llevar
objetos al aula”, dice el historiador Serafin Aldecoa

La dificultad de los alumnos para llegar a Teruel, por aguel entonces comunicada con antiguos caminos,
incentivo la puesta en marcha de colegios residenciales.

En 1878 se matricularon dos alumnas por primera vez
DIEGO SAZ. Teruel 17/12/2019

El 22 de diciembre de 1845, el sol salié timidamente entre la cencellada del frio invierno turolense. En la ciudad
todo el mundo estaba atento a un acontecimiento que, por primera vez, no llegaba tarde con respecto al resto
del pais. El primer Instituto de Segunda Ensefianza abria sus puertas. Hace ahora 175 afios. Eran tiempos de
liberales, de la recién concluida Regencia de Maria Cristina y del reinado de Isabel Il. La oligarquia queria crear
unas élites intelectuales y econémicas que serian, a fin de cuentas, quienes después gobernarian en la
provincia.

Asi lo asegura el historiador Serafin Aldecoa, quién sefiala al director general de Instruccién Publica, Gil de
Zéarate, como obrador del establecimiento de la segunda ensefianza en Espafa. Este era un liberal con un alto
nivel cultural que recorrié Francia y parte de Europa conociendo como se desarrollaba la educacion en aquellos
paises. Y aunque seria el ministro de Gobernacion, Pedro José Pidal, quién pusiera en marcha el Plan Pidal
por el que se establecia que cada provincia deberia de tener un instituto, Aldecoa insiste que fue Gil de Zarate
"el verdadero mentor de la Ley".

El historiador reconoce que la puesta en marcha del centro en la ciudad no fue facil. Ni tampoco su
permanencia en el tiempo. La falta de alumnos y los escasos recursos econdmicos de la Diputacion de Teruel,
llevd a esta institucion a presentar ante el Gobierno de la nacién una propuesta para su cierre, en 1849, que fue
rechazada. Las partidas carlistas y la ocupacion de las tropas isabelinas dejaban a los vecinos sin recursos, por
lo que no podian pagar los impuestos.

Otro de los problemas que tuvo que afrontar el Instituto de Segunda Educacion de Teruel fue la falta de locales
en la ciudad. Indica Aldecoa que a lo largo de sus 175 afios el centro se establecio en distintos inmuebles, la
mayoria sin las condiciones minimas para impartir las clases. En un primer momento se instald, de forma
provisional, en el piso principal, sacristia e iglesia del convento de Trinitarios. Pero apenas tres afios después
se traslado a la Casa de la Comunidad, propiedad de la Diputaciéon de Teruel y actual sede del Museo
Provincial.

Se trataba este Ultimo de un lugar mas amplio y apropiado para impartir las clases, pero las necesidades de la
institucion provincial para el uso del edificio ocasionaron que el centro tuviera que volver a trasladarse pasados
apenas seis afios después. Las dependencias del antiguo convento de Santo Domingo, en la Glorieta, seria el
lugar elegido. Aunque de nuevo duré poco.

Por fin, en 1869, la Diputacion decididé construir un edificio para albergar el Instituto de Segunda Educacién en
lo que era el antiguo Ayuntamiento del siglo XVI, y que ahora alberga la Escuela de Hosteleria, en la plaza de
la Catedral. Las obras no comenzarian hasta 1872. Y la inauguraciéon llegé el 4 de junio de 1876. Indica
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Aldecoa que era un edificio de tres pisos, con salén de actos y biblioteca, apto para la educacion,
eminentemente practica en aquellas fechas.

Sistema de educacion practico e intuitivo

"El sistema de educacién pretendia ser muy intuitivo, en el que el alumno tomaba contacto de lo que estudiaba,
ya que los libros no habia ni ilustraciones y tenian que llevar objetos al aula”, dice el historiador. Habia
gabinetes especializados en distintas areas como geografia, ciencias naturales, fisica o quimica. Y se
importaban materiales de distintas ciudades, incluso de Paris. También el latin era importante en la educacion
del siglo XIX.

Recuerda Aldecoa que la educacién entonces no tenia la estructura que tiene ahora, incluso en muchos
lugares no estaba reglada ni homologada. "Habia una dispersion total". Para sortear estos problemas, los
catedraticos del Instituto de Segunda Educacion se desplazaban a los municipios para hacer examenes de
homologacion. También habia centros adscritos, como las Escuelas Pias de Alcafiz y de Albarracin o el
Colegio San Vicent de Pall de Alcorisa.

O A(MIVER A ' La dificultad de los alumnos para llegar a Teruel, por
//, o aquel entonces comunicada con antiguos caminos,

incentivd la puesta en marcha de colegios
residenciales. Surgieron asi dos iniciativas: el
establecimiento de wuna residencia privada para
estudiantes en el curso 1856-57 y la fundacion del
Colegio de Internos de la Inmaculada. Unas opciones
Unicamente accesibles para la clase burguesa de la
época con un alto nivel econémico, ya que las pocas
subvenciones que ofrecia la Diputacion eran para
quienes iban a estudiar fuera de la provincia,
manifiesta Aldecoa.

La novedad lleg6 al centro en 1878, cuando dos
alumnas se matricularon por primera vez. Fue un hito
histérico. Incluso el historiador quiere recordar sus
nombres: Carmen Sainz y Maria Garcia Edo. Esta
Gltima seria la primera mujer en obtener el grado de
bachiller en la provincia, aunque las felicitaciones de
sus profesores confirmarian la época en la que se
encontraban. Relata Aldecoa que Miguel Atridn dijo a
las estudiantes: "Enhorabuena sefioritas, pero tened
presente que vuestro primer deber es estar en el
hogar doméstico, sin desdefiar las mas humildes
tareas...".

CARTHL CONMIMCRATIVO D1 150 ANIVIRSAIIO | IRASIZ MARTSN. ALTToOR: ANTORS0 Miooms

Antonio Mingote, ex alumno del Instituto, realiz6 un dibujo para el cartel
conmemorativo del 150 aniversario.

El instituto en la actualidad

En 1950 se construyo6 el edificio que actualmente acoge el centro. Recibié el nombre de Instituto de Ensefianza
Media Ibafiez Martin, ministro franquista de Educacion desde julio de 1939 hasta 1950, natural del pueblo
turolense de Valbona. En 1986, con la implantacion de la LOGSE pas6 a denominarse Instituto de Educacion
Secundaria, aunque manteniendo el nombre del alto cargo de Franco. Fue en 2007 cuando el Equipo Directivo
y la comunidad educativa adoptaron el cambio a Vega del Turia, expone Aldecoa.

A mediados del siglo XX surgieron otros centros de educacién secundaria en la ciudad. El Instituto Francés de
Aranda o el Segundo de Chomodn. El prestigio del bachiller fue perdiendo valor. Pero insiste Aldecoa que
cuando se fundo el instituto en Teruel ser bachillerato era "muy importante”. "Incluso tenian que llamarte Don".
Aquellos afios ya pasaron, y ahora, apenas queda el herbario que doné Francisco Loscos, el gran botanico, y
gue ha conservado el centro.

europapress.es
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Celaa cree que hay que "‘reflexionar' sobre el Plan Bolonia y

llama a una ""interlocucién razonable' en el Parlamento

MADRID, 18 Dic. (EUROPA PRESS) -

La ministra de Educacién y FP en funciones, Isabel Celaa, ha reconocido que pasados 20 afios desde la
aplicacién del Plan Bolonia es tiempo "prudencial" para "reflexionar”, "evaluar" y, "si asi se considera,
modificar”, sobre su implantacion. Y, en este sentido, ha sefialado que "nada haria mas feliz" al Gobierno que
"poder hacer una interlocucion razonable sobre cualquier tema educativo en el Congreso y en el Senado".

Celaa ha participado este martes en la presentacién del libro 'Bolonia, 20 afios después. El Espacio Europeo de
Educacién Superior en Espafia: Analisis de los debates parlamentarios', escrito por la doctora de la Universidad
de Girona y exdiputada del PSOE entre 1996 y 2011, Montserrat Palma, quien participé en la reforma de la
LOE y en la redaccién de la Ley de la Ciencia, entre otros textos.

En su intervencion, la titular de Educacion ha sefialado que el conocimiento es "la riqueza de las naciones" vy,
en este sentido, ha destacado la labor del Plan Bolonia para lograr este objetivo. "El hecho de que 47 paises
estén involucrados dice mucho", ha apuntado Celad, para indicar que fue "una pieza mas" en la eliminacién de
trabas" hacia una mejor educacion.

Sin embargo, cree que dos décadas después ya se puede avanzar en un andlisis de la situacion. Y, al
respecto, ha valorado la posibilidad de realizar "un debate sereno" que, ademas, requeriria el "consenso" de las
fuerzas politicas como en su dia, se produjo con la llegada del nuevo Plan.

UN DEBATE DE MENOS A MAS

Asi lo explicé en el acto la autora del libro, quien indicé explicd que las negociaciones parlamentarias en este
proyecto fueron "de menos a mas". "Entre 1999 y 2010 hubo picos intensos y de conflicto, especialmente en
2007 y 2008", ha sefialado Palma para apuntar que los focos de discordia se centraron, principalmente, en la
reforma de las titulaciones. Este periodo dio paso, segun la exdiputada, a "una fase reposada en las que se
trataron muchos temas educativos de interés".

"Nos debatiamos entre llegar a tiempo a la implantacion en 2010 o mantener un debate sosegado”, ha
recordado Palma, para afiadir que, finalmente se "construy6é un consenso" para un "proceso compartido” que, a
su juicio, "ha dado sus frutos".

La autora ha destacado, ademas, la importancia que tuvo este logro parlamentario para la Universidad. Una
situacién que también ha destacado el Ministro de Ciencia y Universidades en funciones, Pedro Duque,
recordando que el programa Erasmus ya permitié observar las diferencias entre los diferentes sistemas de
conocimiento que habia en Europa.

El titular del ramo reconoce que la actual ley de universidades "viene" de Bolonia pero ha reconocido, como su
homéloga de Educacién, que no se sabe lo que viene ahora. De ahi que haya defendido la necesidad de una
reforma de esta norma para, entre otros objetivos, internacionalizar la Universidad espafiola, mejorar las becas,
crear un nuevo marco de gobernanza, facilitar la labor investigadora o reforzar el sistema de transferencia del
conocimiento.

"Es una estrategia de pais, reformar la educacién para una mejor adaptacién de los jovenes a lo que de ellos
reclama la sociedad", ha concluido.

LA RAZON

La tecnologia PISA fuerte

Pablo Lara | PRESIDENTE DE EDUTECH. 18-12-2019

Una vez mas, los alumnos espafioles han quedado por debajo de la media de la OCDE en los resultados del
ultimo informe PISA. Con una novedad: este afio hemos obtenido la peor nota en Ciencias de la serie histérica
y nos hemos estancado en Matematicas. A esto se une que los sistemas educativos de los paises mas
avanzados estan de capa caida y siguen perdiendo fuerza, por lo que el fracaso educativo no es un problema
exclusivo de Espafia.

No diré que se trata de la crénica de una muerte anunciada, pero debemos dejar de malgastar recursos de
manera indtil y trazar un plan consensuado, con acciones concretas que partan de los profesores y de la
realidad de las aulas, para ir avanzando paso a paso en la mejora del proceso de ensefianza y aprendizaje. Ya
no es el momento de lamentarse, y hemos de trabajar juntos, con optimismo y energia, aportando soluciones
cada uno desde nuestro punto de vista.

Nuestro deber es afrontar este reto con la seriedad que se merece, y dedicar tiempo, recursos y personas a
mejorar de una vez nuestro sistema educativo, pensando en el bien de nuestros alumnos y no tanto en
promesas electorales cortoplacistas.

Pero en este nuevo desafio, echamos en falta una voz que defienda la competencia digital de los
adolescentes y como esta ayuda a desarrollar otras muchas como la creatividad, la curiosidad, el espiritu critico
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y la interaccién y debate entre los alumnos, mejorando de manera real el aprendizaje de todas las materias que
se imparten en los centros.

Por ejemplo, integrando la tecnologia en el sistema educativo se mejoran en un 30% las competencias de los
alumnos en matematicas y lectoescritura, segln los resultados de los laboratorios virtuales implantados por
IteNLearning en centros educativos adscritos al programa Comunica de la Junta de Extremadura.

Por otro lado, la transformacién del espacio fisico del aula en un entorno tecnoldgico, donde se fomenta el
aprendizaje experiencial, la interaccidn con otros alumnos y el debate, mejora en un 70% sus resultados en
ciencias y matematicas, segun datos de HP Education tras la implantacion de aulas digitalizadas en colegios.

Por todo ello, el debate no es si tecnologia si 0 no. Esa fase esta superada porque la vida real y el devenir de
los tiempos nos han dado la respuesta. La tecnologia tiene que utilizarse en los colegios, pero debe de hacerse
de manera correcta para que nos ayude en dos sentidos: mejorar la eficacia y la eficiencia de nuestro sistema.

En cuanto a la eficiencia, parece claro que digitalizar los procesos escolares (como sucede en cualquier otra
organizacion) debe mejorar la manera de funcionar de un centro educativo y eso liberara tiempo a docentes y
equipos directivos para que se ocupen de lo que de verdad importa, conocer a sus alumnos y hacer que
desarrollen todo su potencial.

Todavia més importante, en cuanto a la eficacia, las nuevas tecnologias haran que nuestros alumnos aprendan
mejor aquello que de verdad es relevante. Las habilidades esenciales para el siglo XXI son algunas como el
pensamiento critico, la resolucion de problemas, la creatividad o el trabajo en equipo. Todas aquellas que
permitan a nuestros hijos crecer y defenderse en un mundo que cada vez es mas incierto y cambiante.

Nadie puede poner en duda que las nuevas tecnologias permiten personalizar el aprendizaje en funcién de
cada necesidad, comunicar mejor y més rapido y colaborar entre nosotros. Nos dan datos acerca de lo que
esta pasando y nos permiten llegar de manera mas rapida y barata a los més desfavorecidos. Todos estaremos
de acuerdo en que estas son herramientas clave para desarrollar un sistema educativo de calidad, con un
enfoque competencial y que ademas sea mas equitativo.

Mejorar nuestros resultados en el informe significaria que nuestros adolescentes tienen una mayor capacidad
para resolver problemas de la vida real, segin decia el propio director del PISA, Andreas Schleicher, y no hay
nada mas real a dia de hoy que la tecnologia, por ello debe ser el eje vertebrador del cambio en la educacion,
gue ayude a comprender mejor las distintas materias y a desarrollar las competencias que demanda ya el
entorno laboral. La escuela debe dar por fin un paso adelante y ponerse a la altura de lo que esté ocurriendo en
el mundo.

EL PAIS

Los estudiantes de ingenieria caen un 30% en dos décadas

En un informe los rectores plantean que se obligue a los campus a ofertar carreras técnicas
ELISA SILIO. Madrid 18 DIC 2019

Las universidades espafiolas creen que la sociedad no es consciente de lo rentable que resulta que el Estado
invierta en su ensefianza superior y mas cuando la economia se basa cada vez mas en el conocimiento y
depende de los recursos humanos y tecnolégicos generados en sus campus. Asi que, por primera vez desde
gue se cred en 2003, la conferencia de rectores (CRUE) ha editado junto a los consejos sociales de las
universidades un voluminoso documento de mas de 300 paginas, La contribucion socioeconémica del sistema
universitario espafiol, del Instituto Valenciano de Investigaciones Econémicas (IVIE), en el que desgrana los
beneficios que reporta apostar por ellas a corto y largo plazo. En medio de un sin fin de cifras, resalta una
honda preocupacion: la falta de vocaciones técnicas que pueden lastrar el progreso de Espafia en poco
tiempo. “Tenemos que despertar vocaciones en estos ambitos desde el comienzo de la escolarizacién porque
en el futuro inmediato van a crecer mucho los empleos de calidad en estas areas. Los alumnos matriculados en
titulaciones STEM [acronimo en inglés de ciencia, tecnologia, ingenieria y matematica] representan solo el
24,6% del total y lo que es mas preocupante, el nUmero de estudiantes ha caido un 30,5% desde el curso
2000- 2001”7, advierte el estudio.

Solo un 18,4% de los estudiantes en Espafia se decanta por ingenierias y un 5,9% por las ciencias frente al
21% y el 8,1% respectivamente en la UE. El pais corre el riesgo de rezagarse en la era de la robotica, la
inteligencia artificial, la biotecnologia o los vehiculos auténomos. “Sin suficientes ingenieros, matematicos,
fisicos, quimicos... nos quedaremos fuera de la Revolucién 4.0, como ya nos ocurrié en otras épocas de la
historia, y seremos tecnoldégicamente dependientes”, alerta el presidente de la conferencia de rectores
(CRUE), José Carlos Gomez Villamandos.

13



En Espafia un 30,6% de la poblacion esta ocupada en empresas de alta intensidad tecnolodgica, un 16% por
debajo de la media comunitaria y a afios luz de Suecia, Dinamarca o Reino Unido con porcentajes superiores al
43%. Otro dato preocupante es que el porcentaje de poblacién con competencias digitales al menos basicas es
del 55%, inferior a la media de los 28 y a 20 puntos de Holanda, Luxemburgo o Suecia.

¢A qué se debe esta caida de las STEM? El informe apunta a que las mujeres tienen una menor predisposicion
a las STEM. Ellas son el 55% de los matriculados y, sin embargo, apenas el 32% en estudios técnicos. "A priori
estos grados van a tener los mejores salarios y tasa de insercién laboral, si ellas no ingresan se agrandara la
brecha de sueldos y paro”, explica José Manuel Pastor, director del estudio. Y el texto achaca la reduccién a
una menor orientacion de las universidades privadas (que se han multiplicado por cinco en 25 afios) hacia
grados de ciencias de la salud con una enorme demanda, en especial medicina, y las ciencias sociales
(Derecho y Econdmicas).

El estudio apuesta por "modificaciones en el marco normativo que exijan un peso minimo de estas titulaciones
en la oferta total de las universidades". Francisco Mora, rector de la Universidad Politécnica de Valencia, no
imagina la implantacion de ingenierias en todas las universidades. "Lo que yo creo es que en todas las
titulaciones tiene que darse cierta formacion en el manejo de las tecnologias, seas filésofo, periodista o
ingeniero. Porque se mueven cantidades ingentes de datos y hay que conocer las herramientas para hacer
bien el trabajo".

ALUMNOS DE INGENIERIA Y ARQUITECTURA Muchos guris tecnolégicos huyeron de la Universidad y han
m e e sido autodidactas porque consideran que esta no forma para
SPARE ot responder a las necesidades del mercado. Que van demasiado

e lentas. Un campus publico tarda dos afios en el mejor de los

escenarios, desde que un decanato tiene la idea hasta que logra
la acreditaciébn necesaria con infinita burocracia entremedias.
"Tenemos que simplificarlo y dejarlo en un afio. Se puede hacer
42503 . con garantias de no perder calidad", opina el rector de la UPV.

INFORMATICA ARQUITECTURA

Antonio Abril, presidente de los consejos sociales de las
universidades, reclama agilidad a las instituciones. “Hay que
adaptar la actual oferta de formacién superior a las demandas
de la sociedad del conocimiento para garantizar la empleabilidad

de nuestros egresados”, opina, “y, por otro lado, fortalecer la relacion Universidad empresa para incrementar la
transferencia de conocimientos al sector productivo, porque hay un déficit histérico”. Abril recuerda que el paro
universitario en Espafia es del 9% frente al 4% en Europa y un 36% de los titulados estadn sobrecualificados
para su tarea laboral. "Es decir, cada afio salen al mercado 200.000 nuevos universitarios y la mitad o no va a
tener trabajo o va a ser por debajo de su capacitacién. Es una verdadera tragedia. Hay que cambiar todo el
sistema”.

ELCMUNDO

Los universitarios matriculados en carreras tecnoldgicas
caen un 30% porque "no compensa el esfuerzo”

El presidente de los rectores advierte que "sin suficientes ingenieros, matematicos, fisicos o quimicos nos
guedaremos fuera de la Revolucion 4.0 y seremos tecnoldgicamente dependientes”

OLGA R. SANMARTIN. Madrid, miércoles 18 diciembre 2019

Mientras la Comision Europea avisa de que en los proximos afios miles de empleos van a quedarse sin cubrir
por falta de perfiles tecnoldgicos, a los universitarios espafioles no les gustan las carreras STEM (las siglas que
agrupan las areas de ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas). Los rectores estan preocupados porque el
namero de matriculados en estas titulaciones ha caido un 30% desde 2000.

Los alumnos que estudian estas carreras representan soélo el 24% del total: el 18,4% cursa estudios de
ingenieria mientras el 6% se ha matriculado en estudios de ciencia, frente a la media del 21% y del 8% que
existe en los paises de la UE. Mientras en el caso europeo han ido perdiendo peso los estudios de ciencias
sociales y juridicas y lo ha ido ganando la ingenieria y arquitectura, aqui lo ha perdido la ingenieria a costa de
las artes y humanidades.

"Sin suficientes ingenieros, matematicos, fisicos o quimicos nos quedaremos fuera de la Revolucién 4.0, como
ya nos ocurrié en otras épocas de nuestra historia, y seremos tecnolégicamente dependientes”, advierte el
presidente de la Conferencia de Rectores de las Universidades Espafolas (Crue), José Carlos Gomez
Villamandos.

Lo dice en el prélogo de un informe sobre La contribucién socioecondmica del sistema universitario espafiol,
gue ha presentado este miércoles con la Conferencia de Consejos Sociales de las Universidades Espafiolas en
presencia del ministro Pedro Duque. El trabajo, que ha sido realizado por el Instituto Valenciano de
Investigaciones Econdmicas (lvie), insiste en que "estas titulaciones se consideran claves para que el
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desarrollo de actividades econdmicas basadas en la digitalizacion no se vea frenado por escasez de
trabajadores con estas cualificaciones".

NO COMPENSA EL ESFUERZO

¢Por qué han descendido tanto las matriculaciones a lo largo de estas dos décadas? "Por desajustes en el
mercado laboral. Se pide un esfuerzo que no compensa la posterior trayectoria profesional”, responde el
ingeniero de minas Francisco Michavila, catedratico emérito de la Universidad Politécnica de Madrid, rector
honorario de la Universidad Jaume | de Castelldon y ex consejero de Educacién de Espafia ante la OCDE, la
Unesco y el Consejo de Europa.
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"Objetivamente son carreras mas duras y aqui hay un cambio generacional claro, porque estos jovenes valoran
de forma diferente su esfuerzo. Uno puede obtener motivacion para cursarlas cuando espera un mayor salario,
pero nuestro mercado laboral no prima con mayores salarios ese esfuerzo adicional que hacen los alumnos. Si
el mercado no compensa el esfuerzo adicional de una carrera mas dura, cursan otro tipo de carreras",
explica Joaquin Aldéas, catedratico de Comercializacion e Investigacion de Mercados de la Universidad de
Valencia y uno de los autores del estudio.

POCAS CARRERAS TECNOLOGICAS
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Discrepa Antonio Abril, presidente de la Conferencia de Consejos Sociales de las Universidades Espafiolas y
secretario general del Consejo de Inditex: "Si estamos transmitiendo esta percepcién, no es la correcta. Las
empresas, tanto la mia como otras, estamos contratando a perfiles tecnolégicos. En informatica hay pleno
empleo. Un decano me decia que el problema que tienen en esta carrera es que las empresas se llevan a los
estudiantes antes de que hayan terminado los estudios".

El informe también afiade que "la caida esté originada tanto por la menor predisposicién de las mujeres hacia
titulaciones STEM como por la menor orientacion de las universidades privadas hacia este tipo de titulaciones".
Las mujeres "estdn muy infrarrepresentadas" tanto en el grado como en el master. Las universitarias, que
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ocupan el 55% de todas las matriculas, s6lo estan en un 32% en las areas STEM, frente al 68% de los
universitarios, que suponen el 45% del total de cualificaciones.

En los dltimas dos décadas, la representacion de las mujeres ha ido ganando cada vez mas peso en la
educacion superior, pero se ha inclinado mas hacia carreras de humanidades, medicina o educacion. Algo
parecido ocurre en otros paises. La CE elabor6 en 2009 un estudio para mejorar la situacion -el
llamado informe Rocard- pero no ha tenido consecuencias. "Debe ser una prioridad en la futura politica
europea", sostiene Michavila.

"Cuando hablo con los decanos de Magisterio me expresan su preocupacion por la creciente feminizaciéon de
sus estudios: el 95% de los alumnos que cursan carreras de educacion son mujeres"”, sefiala José Manuel
Pastor, coautor del informe y catedratico de Fundamentos de Andlisis Econdmico de la Universidad de
Valencia, que advierte que "los nifios llegan hasta los 15 afios sin tener referentes masculinos en la
ensefanza".

El PSOE ha propuesto matriculas gratis para las chicas en el primer curso de estas carreras, pero los rectores
no ven que sea buena idea y apuestan por introducir medidas coordinadas entre las administraciones
educativas, como programas de mentorizaciéon en los primeros afios de carrera para evitar el abandono o
actuaciones de visibilidad desde la escuela. "El papel de los orientadores escolares es fundamental, pero
también deberian reforzarse con la sistematizacion de algunas iniciativas que ya se estan llevando a cabo,
como las Olimpiadas de Ciencias o los testimonios de cientificas de éxito".

"El problema llega desde Primaria y la ESO, debemos hacer mas orientacién vocacional, que se tomen
decisiones responsables en la eleccion de las titulaciones que van a tener mas empleabilidad, hay que
ensefiarles a valorar la empleabilidad también", recalca Antonio Abril.

Por otro lado, en el informe los rectores piden cambios en el marco normativo para "exigir un peso minimo de
estas titulaciones en la oferta total de las universidades", ya que han observado que en las universidades
privadas la oferta va mas dirigida a las ramas de ciencias de la salud y de las ciencias sociales vy juridicas,
mientras que apenas tienen un 10% de estudiantes en carreras de ingenieria y arquitectura, casi la mitad que
en los campus publicos. "Si la parte privada del sistema crece significativamente y en esta parte existe una
infrarrepresentacién de las STEM, el efecto se traslada al conjunto del sistema universitario espafiol”.

¢ Por qué se produce esta "infrarrepresentacién” en estos campus? Porque estas ramas "exigen mas inversion
en laboratorios y equipamientos cientificos" y resultan "menos atractivas" para las privadas, que se han
centrado en los ambitos de mayor demanda.

“Los tradicionales titulos en tecnologia tienen fuertes competidores. Compensa mas dedicar ese esfuerzo
adicional tradicional de las ingenierias a cursar dobles titulaciones en &reas muy demandadas", afade
Michavila.

"Tampoco creo que sea cuestion de exigir a cualquier universidad privada que ofrezca un minimo de
titulaciones STEM", puntualiza Javier Tello, director general de la Fundaciéon Universitaria San Pablo Ceu. "No
es una cuestion de oferta sino de demanda. Hace 25 afios ser arquitecto o ingeniero tenia una expectativa
profesional que hoy es muy dudosa. Dile a un joven de ahora que curse una de estas carreras, te dira que
prefiere otra mas rentable".

Mientras, Espafa tiene el porcentaje de universitarios sobrecualificados mas alto de la UE (el 36%), jovenes
gue trabajan en empleos que estan por debajo de lo que estudiaron. "Es imposible absorber todo el capital
humano que tenemos", han avisado los autores del informe: los licenciados universitarios espafioles tienen una
tasa de paro que es cinco veces superior a la media de la UE y salarios muchos més bajos en comparacion
con otros paises.

Elegir carreras mas faciles pero con menos salidas laborales tiene consecuencias para la brecha salarial:
Pastor recuerda que "si las mujeres estudian titulaciones que tienen menos salario, en el futuro tendran menos
salarios".

EL PAIS C. DE MADRID

Ayuso anuncia gque incrementara los conciertos educativos y
ampliara el cheque escolar en Madrid

La presidenta madrilefia asegura que quiere revolucionar la Formaciéon Profesional, reorganizar el bilingtismo y
reforzar la autoridad del profesor
EL PAIS. 18 DIC 2019

"Les avanzo que vamos a retomar, e incluso incrementar, los conciertos educativos y a ampliar de manera
progresiva el cheque escolar a otras etapas. Porque solo podremos asegurar la libertad de eleccion si existe
una oferta educativa amplia. Lo hacemos, ademas, escuchando a todas las familias". Este es el anuncio que ha
hecho este miércoles la presidenta de la Comunidad de Madrid, Isabel Diaz Ayuso, en un desayuno informativo
en el que ha sido presentada por Pablo Casado. En una entrevista con EL PAIS, el nuevo consejero del ramo,
Enrique Ossorio, ya aposto por abrir nuevos concertados que su antecesor en el cargo, Rafael Van Grieken, se
comprometié a no hacer.
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Madrid tiene en la actualidad 557 colegios concertados y el 90% de ellos, segun un informe presentado el
lunes en la Asamblea de Madrid la FAPA Giner de los Riosy la Asociacion de Colegios Privados e
Independientes (CICAE), cobra a las familias cuotas obligatorias irregulares que ronda los 153 euros de media
al mes, mas de 3.000 al afio. En este curso 367.000 alumnos de la regién estudian en centros concertados, lo
que representa el 30% del total. La Comunidad de Madrid lleva cerca de cinco afios, desde hace dos
legislaturas, sin dar el visto bueno a nuevos conciertos educativos, una politica impulsada principalmente por
Cristina Cifuentes. Lo que si ha hecho es ampliar conciertos ya existentes por el crecimiento vegetativo de la
poblacién escolar.

El proximo concierto educativo que recibird la aprobaciéon del Gobierno regional sera para un nuevo colegio
concertado en el barrio madrilefio del Cafiaveral, en el distrito de Vicalvaro. Esta previsto que este centro
pueda abrir y acoger a los primeros alumnos en el curso 2021-22.

La medida anunciada por Ayuso, segun precisa una nota de prensa de la Comunidad, esta contemplada en el
acuerdo de Gobierno 2019/23, cuyo punto 17 recoge "el compromiso por la libertad y la igualdad de
oportunidades en la educacién, garantizando el derecho de las familias madrilefias a elegir la educacién de sus
hijos ya sea en centros publicos, concertados o privados".

El punto 21 de ese acuerdo dice: "Aumentaremos el nimero de plazas publicas y concertadas de Educacion
Infantil, en linea con el incremento esperado de la demanda. Garantizaremos la gratuidad de la escolarizacion
en las escuelas infantiles pertenecientes a la red publica de la Comunidad de Madrid". Este acuerdo habla de
plazas, no de centros.

Ademas de anunciar nuevos conciertos, la presidenta madrilefia ha mostrado su intencion de revolucionar la
Formacion Profesional, de reorganizar el bilingliismo y de reforzar la autoridad del profesor. "La izquierda ya
tiene su objetivo fijado en la educacion especial, la concertada y el bachillerato de excelencia. Y elige Madrid
como el campo de batalla porque aqui apostamos por la libertad de eleccién de nuestros ciudadanos”, ha
indicado. Diaz Ayuso se ha mostrado convencida de que "el modelo de éxito es aquel que combina la
capacidad de los padres de elegir colegio con el del profesor como méxima autoridad dentro del aula".

"Sabemos que tenemos un modelo que lleva funcionando afios, y por eso lo cuidamos, lo mantenemos y lo
mejoramos”, ha apostillado la presidenta, que ha pasado por alto los malos datos del Ultimo informe PISA, en
los que Madrid triplicé la caida espafiola. En mateméticas Madrid ha bajado 17 puntos y en ciencias, 29.

ABCes |

La falta de cultura del esfuerzo y la poca formacion a edades
tempranas, detras del drama de las aulas vacias en las carreras
técnicas

El nimero de estudiantes matriculados en las carreras STEM (Ciencias, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas)
caen un 30,5% desde el curso 2000-2001 debido a su gran dificultad y la masculinizacion de estas titulaciones

Josefina G. Stegmann. MADRID 19/12/2019

Ya lo dijo el presidente y fundador del Foro Econdmico Mundial hace ya tres afios: La cuarta revolucion
industrial es una revolucion tecnoldgica basada en sistemas fisicos, biol6gicos y digitales. En otras palabras, lo
que Klaus Martin Schwab intentaba transmitir es que las verdaderas protagonistas de la revolucion que se
viene, la 4.0, son las STEM. ¢Y qué significa este acrénimo anglosajén que esta tan de moda en el ambito
universitario? Sus iniciales hacen referencia a los estudios de Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas.
Estas areas seran en el futuro (no tan lejano) las de mayor crecimiento en términos de empleo de calidad. Sin
embargo, en Espafia pocos quieren estudiarlas.

El numero de estudiantes matriculados en estas titulaciones representan solo el 24,6% del total y caen en
picado: un 30,5% desde el curso 2000-2001. La situacién es alarmante sobre todo en las ingenierias. Mientras
en Espafia esta rama de ensefianza (que engloba también a la arquitectura) representa el 18,4%, en la Union
Europea el porcentaje sube a 21,2%. El contraste es notorio con otras ramas de ensefianza como Ciencias
Juridicas y Sociales, que representan en Espafia y en la UE, un 50,7 y un 45,8, respectivamente, segin datos
de 2016.
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Si bien no baja, también es preocupante la pequefia representacion que en Espafia tienen las ciencias (Fisica,
Quimica, Geologia, Biologia e Informatica pura en algunos campus) que es del 5,9% en Espafa, frente al 8,1%
de la UE. De hecho, este es el porcentaje mas alto en nuestro pais desde 2006.

Son algunas de las conclusiones del informe «La contribucidon socioeconémica del Sistema Universitario
Espafiol», realizado por el Instituto Valenciano de Investigaciones Econdmicas (IVIE) a peticion de Crue
Universidades Espafiolas y la Conferencia de Consejos Sociales y presentado este miércoles en Madrid.
«Sin ingenieros, matematicos, fisicos, quimicos...nos quedaremos fuera de la revolucién 4.0, como ya ocurrid
en otras épocas de nuestra historia, y seremos tecnolégicamente dependientes», advirtié José Carlos Gomez
Villamandos, presidente de CRUE.

No escalan en los empleos

Pese a que la comparacion con Europa no nos deja bien situados este no es un problema Unicamente espafiol.
«Afecta a todo occidente. A Canad4, EE.UU. e incluso también a Japdn», advierte Antonio Colino, presidente
de la Real Academia de Ingenieros. La explicacion de este ingeniero de caminos es tan sencilla como
desoladora: «Son carreras dificiles y muchos alumnos buscan otras carreras ahora que hay cada vez mas
universidades vy titulaciones». Ademds, los jovenes ven que las empresas contratan «a abogados y
economistas que luego se convierten en directores mientras ellos, que han estudiado mas y durante mayor
tiempo no suben escalones. Ellos se preguntan para qué van a estudiar mas si no pueden ascender».

Masculinizacion de las STEM

Una de las razones detras de la caida del peso de las STEM es la menor predisposicion de las mujeres hacia
estas titulaciones, lo que conduce a lo que los autores del informe llaman «masculinizacion» de las mismas.
Ellas representan el 55,1% de la matricula total pero solo el 31,8% de estas carreras. «Culturalmente, se ha
visto mas a los chicos que a las chicas en las ingenierias», opina Colino. «Tienen mayor déficit de
autoconfianza y hay menor apoyo de la familia y los pares», afiade Francisco Lopez Rupérez, expresidente del
Consejo Escolar del Estado y director de la catedra de politicas publicas de la Universidad Camilo José Cela.

Poca formacion docente

Para Rupérez, la razén de la desafeccion hacia las STEM radica en la falta de desarrollo en nuestros jovenes
de los valores del esfuerzo, la perserverancia y la resiliencia que exigen las ingenierias. De hecho, ya el
informe PISA de 2015 establecia una fuerte asociacién entre la resiliencia y el rendimiento en ciencias.

Para la ingeniera Sara Gomez, directora general de Universidades de la Comunidad de Madrid y directora del
proyecto «Mujer e Ingenieria» de la Real Academia de Ingenieros hay tres problemas de fondo que explican las
malas cifras espafiolas: «La ingenieria es una gran desconocida, la sociedad no sabe lo que hacemos, otro
problema es la formacion de los nifios en edades tempranas en matematicas vy fisicas es poca o nula, que los
profesores no tienen formacién en STEM vy, por Ultimo, que no se ve la vertiente social de las ingenierias».

Visitas de investigadores a los colegios

Rupérez y Gémez coinciden en que las STEM se tienen que fomentar desde el colegio e Ismael Sanz,
exdirector del Instituto Nacional de Evaluacién Educativa del Ministerio va un paso mas alla y propone «que
investigadores del CSIC y de universidades muestren la utilidad de la ciencia en Primaria y Secundaria».

«El ejemplo de una cientifica como rol a seguir por las alumnas es muy importante. Es clave que las alumnas
vean desde pequefias que la ciencia es cosa de hombres y de mujeres. Y que la ciencia tiene una utilidad
social también muy importante. La ingenieria, por ejemplo, en proyectos sociales. Esto es importante trabajarlo
desde Primaria, que es cuando algunos alumnos comienzan a alejarse de la ciencia», precisa Sanz.

LA RAZON

Revolucion del bilingliismo en las aulas de la Comunidad
de Madrid

Ayuso anuncia un nuevo planteamiento del sistema que rebaja la carga lectiva en inglés en Secundaria y
aumenta en la etapa de cero a tres afios. Madrid seria la primera region en aplicar esta férmula

ROCIO RUIZ. 19/12/2019

Los cerebros de los bebés son las mejores maquinas de aprendizaje jamés creadas. Es parte de la conclusién
de un estudio realizado por investigadoras del Instituto de Aprendizaje y Ciencias del Cerebro de la Universidad
de Washington que, en parte, esta sirviendo de base para disefiar lo que sera la revolucion del sistema bilinglie
en los centros educativos de Comunidad de Madrid que dara mas peso al aprendizaje del inglés en la etapa de
cero a seis afios y disminuira carga lectiva en inglés en etapas superiores, como la Secundaria obligatoria. La
presidenta de la Comunidad de Madrid, Isabel Diaz Ayuso, ayer avanzo durante su intervencion en el desayuno
informativo del «F6rum Europa» que se hara una «reorganizacién del bilingliismo» en esta legislatura, lo que
convierte a Madrid en la primera regién en aplicar esta nueva férmula de aprendizaje de idiomas que supone
un replanteamiento del sistema.

Actualmente, los alumnos de centros publicos madrilefios bilingles estudian el 30% de las asignaturas en
inglés, algunas de ellas materias troncales, excepto matematicas y lengua, que se estudian en castellano.
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Asimismo, los alumnos de la modalidad de «programa», con menor carga en idioma, estudian, ademas de la
hora de inglés, una asignatura adicional a elegir entre las que no son troncales. En Bachillerato, sin embargo,
todas las materias se estudian en castellano. «La cuestién ahora es ver como organizar cuantas horas menos
en inglés tendran los escolares en etapas superiores con la nueva reorganizacion», asegura un portavoz de la
Consejeria de Educacion.

Expertos del Ambito educativo, como Ismael Sanz, profesor de la Universidad Rey Juan Carlos y ex director del
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa considera que «la Comunidad de Madrid acierta con la extensién del
bilingliismo en las guarderias». Las Ultimas tendencias pedagogicas propugnan las bondades del aprendizaje
de idiomas desde la mas tierna infancia. Hay ya literatura cientifica en este sentido y estudios como el realizado
por las investigadoras de la Universidad de Washington en 2016 en Madrid avalan esta teoria. En concreto, el
programa piloto se hizo en cuatro escuelas infantiles. Se trataba de ver la capacidad de aprender idiomas en
ese tramo de edad entre los siete meses y los tres afios. Participaron 280 bebés y nifios de familias con
diferentes niveles de ingresos. Recibieron una hora de inglés al dia durante 18 semanas con un programa
basado en el juego impartido por nativos americanos que previamente habian sido formados sobre cémo
realizarlos. Cuando concluyd, los nifios eran capaces de pronunciar 74 palabras por hora. «Sus cerebros nunca
serdn mejores en el aprendizaje de un segundo idioma que entre los 0 y 3 afios», concluia una de las
investigadoras, Patricia Kuhl. Ahora se ha vuelto a repetir la investigacién ampliando la muestra de alumnos de
cuatro a 19 centros y los resultados preliminares apuntan una conclusion similar.

Xavier Gisbert, presidente de Ensefianza Bilinglie, cree, sin embargo, que «el planteamiento que esta
estudiando la Comunidad de Madrid es un error tremendo porque no se disponen ni de los medios ni los
recursos necesarios para llevar a cabo este cambio en infantil. No es una propuesta realista. Si lo que quieren
es que los nifios sean bilinglies lo que tienen que hacer es llevarselos temporalmente a otro pais. Los nifios
deben adquirir su lengua materna de la manera mas correcta posible y el aprendizaje de una lengua extranjera
no tiene por qué buscar el bilingtiismo sino elevados niveles de competencia linguistica», asegura.

Otro debate es si estudiar algunas materias troncales en inglés puede influir en el rendimiento de los alumnos.
Pero la duda también qued6 despejada en otro estudio realizado entre alumnos que estudian en centros
bilingties de la Comunidad de Madrid que concluia que no afecta a su rendimiento. Las notas no son mejores
s6lo en Inglés, sino también en otras asignaturas como Lengua Espafola y Matematicas, dos materias
troncales que se imparten en castellano. Asi quedaba reflejado ene el dltimo informe de Evaluacion del
Programa de Ensefianza bilinglie que se realiza cada dos afios. Se deshacia asi el mito de aquellos que
piensan que un nifio que estudia Geografia e Historia en inglés durante la ESO no sabe lo mismo que uno que
cursa la misma materia en castellano.

Durante este curso, mas de 13.650 alumnos de 3 a 6 afios estudian dentro del programa bilinglie de la
Comunidad de Madrid en centros publicos, con lo que son ya 91 los colegios publicos que ofertan el
bilingliismo en el segundo ciclo de Educacion Infantil, 29 mas que en 2018-2019. Ademas, otros 8.640 nifios de
129 centros concertados de la region estudian este curso con este sistema que incluye el aprendizaje del inglés
desde las edades mas tempranas.

EL PAIS

El colegio fantasma que costé mas de 600.000 euros y nunca se
construyo

El Gobierno regional indemniza a una empresa de educaciéon concertada que no pudo construir un nuevo
centro en Moéstoles

JUAN JOSE MATEO. FERNANDO PEINADO. Madrid 19 DIC 2019

La factura por un colegio que nunca existird le saldra cara a los madrilefios, 615.000 euros. La Comunidad de
Madrid debera pagar esa cantidad a una empresa de colegios concertados por el centro Doctor Fleming, que
fue paralizado en 2015 en Méstoles tras un error del gobierno regional y un cambio en la alcaldia del municipio,
20 kilometros al suroeste de Madrid.

La indemnizacién es una compensacion por todos los gastos que el grupo EduCare desembolsé después de
ganar el 22 de mayo de 2015 el concurso para construir el centro en dos parcelas anexas, una de la
Comunidad y otra que el Ayuntamiento de Méstoles cedié al gobierno regional. Esta segunda parcela era suelo
para oficinas y no era apto para la construccion de un colegio, de acuerdo con el plan urbanistico mostolefio.
Cuando las autoridades quisieron rectificar el error ya era demasiado tarde. Dos dias después de la
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adjudicacion del concurso, el Ayuntamiento cambié de manos, del PP al PSOE, en las elecciones del 24 de
mayo de 2015.

El nuevo alcalde socialista, David Lucas, bloqueé la operacion el 12 de junio por motivos ideolégicos. Lucas no
concebia que un barrio nuevo, el PAU 4 de Mdéstoles Sur, con 10.000 habitantes —y una proyeccion de llegar a
los 30.000— tuviera un colegio concertado antes que uno publico. La cesién de terreno publico para fines
privados causé malestar. Esta ha sido una practica habitual para la construccién de concertados desde la
época de Esperanza Aguirre.

“La Comunidad acata la sentencia, pero también hace constar su voluntad de llevar a cabo la construccion del
centro educativo concertado, algo que se truncé por una decisién politica del nuevo equipo de Gobierno
entrante en el Ayuntamiento”, argumenté un portavoz gubernamental. “La Comunidad no podia aprobar un
proyecto distinto a ejecutar exclusivamente en la parcela de su propiedad, ya que diferia mucho del original, y
por eso decidio la extincion del contrato con el concesionario”, siguié. “Tras la ejecucion de esta sentencia, el
Ayuntamiento cuenta con un ingreso indebido de 264.000 euros [por la licencia municipal] que tendra que
devolver a la concesionaria, y esta a su vez a la Comunidad [si se le reclama]”.

EduCare gano la cesién del terreno en la recta final de gobierno del expresidente de la Comunidad de Madrid
Ignacio Gonzéalez (2012-2015). La empresa iba a disfrutar del terreno durante un periodo de 75 afios a cambio
del pago de un canon anual de 20.000 euros. Hasta que la operacion se vio truncada, la empresa hizo
desembolsos por el proyecto de obra, la licencia municipal o la publicidad. En la parcela ya habia una valla
anunciando el nuevo centro y un director fue contratado y se estuvo entrevistando durante meses con padres
interesados. Su salario es otro de los conceptos que debera cubrir la Comunidad.

En un principio el Gobierno regional ofrecié una compensacion de 119.000 euros, pero la empresa exigia
615.356 euros por todos los gastos en los que incurrié. Recurrié y gané ante el Tribunal Superior de Justicia de
Madrid en una sentencia que se convirtié en firme este afio. El Consejo de Gobierno de la Comunidad aprobé
este martes el desembolso de la cantidad restante hasta cubrir lo demandado por la empresa.

EduCare es uno de los grupos de educacion concertada mas grandes de la Comunidad de Madrid. Tiene ocho
centros en la regién en los que este curso estudian 9.750 alumnos. Seis de sus ocho colegios estan
construidos en terreno publico cedido por la Comunidad a cambio de un canon, por periodos que oscilan entre
50 y 75 afios. Su ideario se basa en una formacion integral, dice su presidente, Carlos Madruga, que corrige a
guienes creen que son un grupo religioso, como muchos otros actores del mercado de la educacion concertada
en Madrid.

Hoy la parcela del Doctor Fleming sigue siendo un terreno baldio. Cerca ha sido levantado un colegio publico,
el Maruja Mayo. “Al final la gente de Mdstoles ha salido perdiendo”, dice el presidente del grupo EduCare,
Carlos Madruga. “Ya no tienen la oportunidad de tener distintos tipos de colegios para escoger’. Aflade que no
responsabilizan a nadie por el resultado de la operacion fallida. “Al Ayuntamiento no le echamos la culpa
porque ellos son fieles a sus votantes”, dice. “Los partidos de izquierda no quieren que se construyan colegios
concertados en suelo publico pero la realidad es que no nos queda otra opcidn porque apenas existe suelo
privado apto para fines educativos”, afiade.

Comisiones Obreras dice que va a estudiar si exigir responsabilidades penales y patrimoniales. Isabel Galvin,
responsable de Educacién en Madrid de este sindicato valora como un despilfarro de dinero publico la
operacion. CCOO se opone a las cesiones de suelo publico a empresas de educacion porque lo considera un
trato de favor. “Es un fraude politico a la ciudadania y, en particular, al alumnado y sus familias que quieren
escuela publica”, dice Galvin.

El colegio fantasma no sera sustituido por otro centro escolar, ni siquiera uno publico, porque no hay tanta
demanda. En un signo de los nuevos tiempos el Ayuntamiento ha pedido a la Comunidad que construya en su
lugar un centro de mayores.

europapress.es

Las diferencias salariales entre profesores de distintas
comunidades autonomas superan los 600 euros, segun sindicatos

Euskadi tiene los docentes mejor pagados, mientras Asturias y Madrid estan a la cola, aunque reciben mas
complementos que en otras regiones

MADRID, 19 Dic. (EUROPA PRESS) —

Las diferencias salariales entre profesores de distintas comunidades autbnomas pueden llegar a superar los
600 euros, segun revelan el sindicato docente STEs y UGT en sendos estudios que tienen en cuenta las
retribuciones bésicas y las complementarias de los docentes espafioles. Segun los datos de UGT, los docentes
mejor remunerados de Espafia son los vascos, seguidos de los de Castilla-La Mancha, Cantabria y Navarra.
Por el contrario, los salarios mas bajos corresponden a los docentes de Asturias, Aragdon y Madrid, asegura el
sindicato.

En Educacion Primaria, los sueldos brutos mas elevados oscilan entre los 2.485,14 euros de Euskadi y los
2.231,58 de Navarra, mientras en Secundaria ascienden hasta los 2.876,11 euros de Euskadi y los 2.571,65 de
Castilla-La Mancha. Al final de la clasificacion autonémica figuran los maestros y maestras asturianos, cuya
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némina desciende hasta los 2.050,61 euros, y los de la Comunidad de Madrid, que cobran 2.118,51 euros
brutos. En Secundaria, el profesorado de Asturias percibe solo 2.328,53 euros y 2.394,75 el de Madrid.

En esta clasicacion, UGT no incluye a Baleares, Canarias y las ciudades auténomas de Ceuta y Melilla. "No
son equiparables a las del resto de comunidades, puesto que a su mensualidad suman también el
correspondiente complemento de residencia, dadas sus peculiaridades geogréficas”, explican. Este
complemento supone, por ejemplo, un aumento de 698,15 euros en las retribuciones de los maestros y
profesores técnicos de Formacién Profesional de Ceuta y Melilla, y de 937,85 en las de los de Secundaria. Con
ellos, los profesores de Canarias y Baleares serian los mejor pagados de Espafia tras el Pais Vasco tanto en
Primaria como en Secundaria, segun los datos del sindicato STEs a los que ha tenido acceso Europa Press.

COMPLEMENTOS EN ASTURIAS Y MADRID

El sindicato STEs también hace algunas apreciaciones sobre esta clasificaciéon de salarios. Por ejemplo, en
Asturias existe un complemento de productividad que cobra la gran mayoria del profesorado (después de una
evaluacion de su trabajo docente) y que supone, en el caso del cuerpo de maestros, 140,29 euros mas al mes,
y en el de Secundaria 219,20 euros. Con esto, los profesores de Asturias dejan de estar entre los peor pagados
de Espafia.

El caso de Madrid, apunta STEs, es "aln mas complejo” ya que su sistema retributivo es el mas diversificado
de todo el pais, con un numero elevado de complementos de todo tipo (TICs, biblioteca, bilinglismo,
programas de refuerzo, de excelencia o de promocion del deporte) Los complementos oscilan entre los 17,75
euros mensuales y los 229,19 euros, "creando un abanico salarial amplisimo".

Para el secretario confederal de STEs, José Ramén Merino, el sistema retributivo de la Comunidad de Madrid
"ha dividido al profesorado” porque promueve el "individualismo" con estos complementos, "cuando la labor
docente es una labor conjunta, porque por una clase pasan diferentes profesores”, apunta en declaraciones a
Europa Press. En otras comunidades autbnomas existen complementos de menor cuantia como las tutorias.

El sindicato docente STEs sefiala también las diferencias entre aquellas regiones que retribuyen mejor desde el
inicio de la carrera profesional docente y las que premian salarialmente la antigiiedad. Tanto Canarias como
Pais Vasco son algunas de las comunidades que mejor pagan a los profesores al comenzar su carrera.
Cataluiia, por contra, paga mejor a sus docentes seglin van acumulando afios de experiencia. "Mientras que en
Canarias la diferencia entre dos maestros con 0 y 30 afios de servicios es de un 23,8% mas de salario, en el
caso de Catalufa la diferencia es de un 46,7%", sefialan desde STE, que afiade a estas diferencias salariales
la "pérdida de poder adquisitivo" de los docentes desde 2010, que cifran en un 20%.

_
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Aprender por proyectos mejora los resultados mas que
bajar las ratios

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) tiene mas impacto en el rendimiento académico de los alumnos de
Primaria y Secundaria que medidas como la bajada de ratios o el refuerzo individual, segin un informe que revisa
300 estudios que analizan este sistema de trabajo.

El Instituto Catalan de Evaluacion de Politicas Publicas (Ivalua), la Fundacion Jaume Bofill y el Departamento
de Educacién han llevado a cabo el estudio, cuyas conclusiones se han presentado en Barcelona.

Basandose en la evidencia cientifica, el informe considera equiparables el rendimiento académico obtenido por
ABP y el resultante de una evaluacién con “feedback” formativo a los estudiantes. El documento revela que la
efectividad del ABP es muy similar en Educacion Primaria y Secundaria y tiene un impacto positivo en todas las
areas curriculares, pero especialmente en el &mbito de las lenguas, las ciencias sociales y en el ambito
tecnoldgico.

Otro de los campos en los que se observan mejores resultados académicos tras el trabajo en ABP es en el
incremento de satisfaccion del alumnado para con la experiencia educativa, segun el informe.

Sefiala el informe que la efectividad del ABP se revela sobre todo cuando su desarrollo va acompafiado de
liderazgo y cambios globales en el centro, cuando prevé un apoyo especial al alumnado desfavorecido y si el
profesorado est4d formado en metodologias de ABP. Ademas, el ABP da mejores resultados si existe
coordinacioén entre el profesorado, si se combina con sesiones magistrales instructivas, se cuenta con el apoyo
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de la Administracién y se destinan mas de dos horas semanales entre seis y ocho semanas y cuando utilizan
tecnologias digitales, remarca el documento.

Pese a los efectos positivos del ABP, los autores del estudio han constatado falta de evidencia para determinar
el efecto que puede tener sobre el pensamiento critico o la creatividad, asi como para establecer posibles
efectos diferenciales en funcién del perfil socioeconémico y el género de los alumnos.

Incentivos a los profesores rurales contra la despoblacion
de la Espafia vaciada

Clasificar de "especial dificultad" el puesto de trabajo del profesor rural para darle algunos incentivos es una
medida contra la despoblacién que han empezado a utilizar en mayor o menor medida siete comunidades y el
resto, bien por no tener ese riesgo o por no anticiparse a evitarlo, ain no la contemplan.

PILAR R. VEIGA

“Ser profesor rural es casi una vocacion por las pegas que supone en cuanto a los costes por desplazamientos
o el alquiler de vivienda”, reconoce Javier Sarmientos, profesor de Secundaria en Cistierna (Ledn). Sin
embargo, en el entorno rural “los centros no estan tan masificados y trabajas en un ambiente mas adecuado en
cuanto al numero de estudiantes por clase se refiere”, comenta. Sarmiento, perteneciente al sindicato STES,
recuerda que un pueblo empieza a desaparecer “en cuanto se cierra el centro de salud y el colegio”.

El Parlamento Europeo fij0 el pasado febrero que son areas escasamente pobladas aquellas que tienen una
densidad de poblacion inferior a 12,5 habitantes por kildmetro cuadrado y las muy escasamente pobladas
tienen menos de ocho habitantes por kildmetro cuadrado.

Comunidades con incentivos

Aragén puso en marcha el afio pasado un plan en 39 centros educativos para que los docentes interinos
puedan permanecer tres afios en el mismo lugar, principalmente para plazas rurales, y al que se adscribieron
voluntariamente 167 profesionales. Este afio son ya 212 profesores en plazas rurales y 63 centros. Ademas,
los docentes que desempefian puestos de especial dificultad tienen mayor reconocimiento en el concurso de
traslados y puntta en el baremo al personal interino.

En Asturias, 20 de sus 41 Colegios Rurales Agrupados estan calificados como centros de especial dificultad
para los docentes que trabajan alli y tienen puntuacion ventajosa en el baremo de méritos para concursos de
traslado y oposicién.

Cantabria ha fijado recientemente unas medidas para favorecer a los profesores de zonas rurales con riesgo de
despoblacion. Esos docentes tendran en 2020 discriminacion positiva, por ejemplo, puntos por el tiempo de
permanencia en esos destinos que computen para los concursos de traslados y la carrera profesional, y
créditos de formacion, entre otros.

En Castilla-La Mancha hay una discriminacion positiva hacia el profesorado una vez que es funcionario de
carrera, con la catalogacion de los puntos de dificil desempefio para el concurso de traslados. Esto hace que el
docente que lleve mas afios en un centro de este tipo tiene mayor puntuacién para una movilidad y hay un
pequefio complemento para los que trabajan en los colegios rurales agrupados.

En Castilla y Ledn no existen incentivos para elegir destinos en el medio rural afectado por la despoblacion,
pero a los profesores destinados se les compensa con algunos beneficios relativos a horas libres, vacaciones,
organizacién de horarios e incluso indemnizaciones por desplazamiento o estancia.

En Catalufia, la zona de escuela rural esta formada por la agrupacién de escuelas rurales de Infantil y Primaria
y tienen la consideracion de dificultad especial. En los concursos de méritos propios se valora el trabajo
desarrollado en esos puestos y en el concurso de traslados estatal se afiade una puntuacion especifica por
ejercer en centros que tengan la calificacién de especial dificultad.

En Navarra existen los puestos de dificil provision para los docentes interinos que se desplazan a escuelas
rurales, geograficamente aisladas o lejanas de los principales puntos habitados. Reciben a cambio la garantia
de tres afios de contratacion consecutiva en ese puesto y, si la plaza es ocupada de forma definitiva por otro
docente en algin momento de ese periodo de tres afos, el interino afectado recibe una compensacion por
haberse comprometido: estara en un listado preferente por delante del resto de interinos en la siguiente
adjudicacion de plazas.

Comunidades sin incentivos

En Andalucia no se contemplan incentivos especiales para docentes al no sufrir el problema de tener que cubrir
las plazas de colegios rurales en zonas despobladas. Tampoco existen en Baleares, donde no hay riesgo de
despoblacion, aunque el anteproyecto de la que serd la primera ley de Educacion autondémica plantea
reconocer como mérito especifico para concursos de traslado y oposiciones la permanencia en centros con alto
indice de movilidad de profesores.

En Extremadura, por el momento no se van a impulsar este tipo de medidas “por no ser necesarias”, segun
fuentes de la Consejeria de Educacion y Empleo. Galicia tampoco tiene ninguna iniciativa para incentivar a los
docentes a acudir a zonas rurales al igual que ocurre en la Comunidad de Madrid, Pais Vasco y Canarias.

En Murcia solo se contempla que, a peticion del centro y del profesor interino, se estudie la posibilidad de
repetir como docente al curso siguiente.
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El Gobierno riojano tiene idea de incentivar al profesorado en el medio rural, a fin de fijar poblacion en los
municipios, pero todavia no se ha determinado el sistema para establecerlo.

En la Comunidad Valenciana se trabaja en una normativa especifica que garantice la estabilidad del
funcionamiento de estas escuelas y en la que las administraciones locales tengan una implicacién directa a
favor de sus pueblos.

Decanos de Educacidon insisten en cambiar las
oposiciones y establecer un modelo MIR

La Conferencia de Decanos de Centros con Titulos de Magisterio y Educacion pide cambiar el sistema de
oposiciones, de forma que no se evalle por lo que el futuro profesor declara que sabe hacer, sino por lo que sabe
hacer realmente, lo que se traduciria en un sistema tipo MIR de Medicina.

En este sentido se ha pronunciado su presidenta, Carmen Fernandez, tras pronunciar la conferencia
“Revisando el modelo de formacién y acceso a la profesion docente”, en la Universidad de La Rioja (UR),
dirigida a establecer un debate y analisis compartido con los futuros docentes de Educacién Infantil y Primaria.
La entidad que preside apoya que se cuiden los dos primeros afios de acceso a la profesion, lo que implica la
contratacion durante uno o dos afios del futuro profesor, sin cubrir necesidades estructurales, pero en “un
contexto privilegiado”.

El objetivo es que un académico y un profesor competente guie, ensefie y evalle a un futuro profesor, ha
precisado Fernandez, quien también ha calificado de “muy mala noticia” que Cataluiia se plantea abrir nuevas
titulaciones de caracter virtual para formar maestros en Catalufia a través de la Universidad Oberta de
Catalunya.

En este contexto, ha expresado “el apoyo de la Conferencia a los decanos y decanas catalanas cuando
plantean que no se puede seguir formando maestros de manera virtual porque es una profesién de una gran
responsabilidad, que requiere el ejercicio de competencias vinculadas a la interaccion con menores”. “No
podemos engafiar a la ciudadania planteando que un maestro se puede formar on line”, ha enfatizado y ha
indicado que Magisterio es la Unica profesion regulada en Espafia en la que “formamos y acreditamos a
personas para ejercer”.

Cree que tiene que haber un refuerzo de la profesidon docente en Espafia, lo que implica “tomarse en serio la
formacion del profesorado, el sistema de acceso —oposicion—y la carrera profesional docente”.

La Conferencia trabaja actualmente en divulgar entre las facultades de Magisterio el trabajo de los ultimos dos
afios respecto a la revision del modelo educativo de este Grado, que se ha hecho en coordinacién con las
comunidades autonomas y el Ministerio de Educacion.

“‘Hemos pasado por dos gobiernos y dos ministros diferentes y hemos intentado trabajar para que nuestros
representantes politicos en Educacién sean conscientes de la importancia de este ambito”, ha precisado y ha
pedido al nuevo Gobierno que se “tome en serio” la formacion de profesorado. Se requiere, ha agregado,
revisar la profesion docente para “mejorarla y formar mejor a los futuros docentes porque el sistema y la
realidad ha cambiado y el modelo formativo tiene que actualizarse y es preciso modernizarlo”.

Ha llegado el momento, ha subrayado, de “introducir mejoras, después de diez afios con los planes de estudio
de Bolonia, de Grado y Master de Secundaria, en los que no se ha hecho cambio alguno de fondo en el
sistema de acreditacion y revision de los titulos porque no nos lo han permitido”, ha incidido Ferndndez. “No
podemos seguir trabajando con mas de 150.000 alumnos de Magisterio y de profesorado de Secundaria en
toda Espafia, con una oferta privada que se esta desbocando”, ha agregado .

Ademas de la revision del sistema de las oposiciones, la Conferencia también plantea que “los estudios de
Magisterio y el Master de Secundaria tengan un nivel de experimentalidad maxima, se trabaje en el aula y no
de manera masificada”, ha concluido su presidenta.

@ el diario de la educacién
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Ensefianza del Inglés en las Escuelas de 0 a 3 afios de
Madrid ¢ es necesario?

La ensefianza de una segunda lengua extranjera en edades tan tempranas, como quiere implementar la
Comunidad de Madrid, no es respetuosa con los estilos de aprendizaje de esas edades, no tiene sustento
pedagégico y contraviene reomendaciones sobre la cuestion de la UNESCO.

Ameigi. Junta de Portavoces. Plataforma 0-6

El valor que se le otorga al aprendizaje y dominio de lenguas extranjeras es innegable en nuestra cultura. Esta
cuestion se la han planteado desde hace muchos afios la mayoria de paises del entorno europeo y otros en el
mundo con una gran dedicaciéon a temas educativos. En el sistema educativo espafiol desde hace algunos
afios se han incrementado las ensefianzas en otras lenguas.

La Comunidad de Madrid ha comenzado a implementar en el curso 2004-2005 un programa especialmente
enfocado a reforzar la ensefianza del inglés, este programa llamado de bilinglismo, se inici6 en algunas
escuelas primarias y se fue extendiendo hasta las etapas secundaria e infantil.

La evaluacion que presenta la Comunidad de Madrid de este programa, en términos generales positiva, es
parcial, ya que analiza resultados cuantitativos, pero carece de un plan de evaluacién que, desde el analisis
socio-psico-pedagogico de lo realizado, permita hacer tales afirmaciones. A pesar de ello, niega las criticas
gue, tanto desde las familias como desde el profesorado, se vienen realizando de forma muy generalizada a
este programa en cuanto a la segregaciéon que produce, la bajada del nivel académico, las dificultades de
aprendizaje, el hecho de priorizar la ensefianza de vocabulario en detrimento de modalidades comprensivas y
comunicativas, entre otras tantas valoraciones preocupantes.

Decimos que el programa es llamado “de bilingliismo” porque su nominacion invita a la confusion a las familias,
alumnado y profesorado. Bilinglies son aquellas personas que, generalmente desde pequefias, han sido
expuestas a comunicarse en dos lenguas, ya sea en el mismo ambito familiar o en combinacién con el social.
El concepto se refiere a haber adquirido las mismas capacidades linglisticas en dos lenguas y lograr
mantenerlas, adquisicién que también puede realizarse en etapas posteriores a la primera infancia.

Lo que en este caso se estd ofreciendo desde la escuela es un programa de ensefianza de una segunda
lengua extranjera y se desarrolla en una comunidad monolinglie. Los aprendizajes de segundas y terceras
lenguas durante la escolarizacion pueden ser muy efectivos, y muchos paises europeos estan mejorando sus
programas basados en los estudios cientificos, pedago6gicos, neurocientificos, linglisticos, realizados de forma
comparativa. En la inmensa mayoria de ellos se espera a que el alumnado haya adquirido la lectoescritura en
su lengua materna para introducir un segundo idioma, ya que se considera que es la base linglistica necesaria
sobre la que se asentaran los nuevos aprendizajes. Asi es que, salvo en Bélgica y en Espafia que introducen el
idioma inglés en educacion infantil, en el resto de los paises se hace a diferentes edades de la primaria, en
algunos a los 6 afios, los 7, los 9 y, en otros como Reino Unido, a los 11 afios. Estos paises obtienen valiosos
éxitos en la adquisicion de mas de una lengua extranjera. Asi lo recomienda la UNESCO: comenzar en la etapa
primaria. Se considera que estos programas resultan mas efectivos, mas respetuosos y faciles para nifias y
nifios, son menos costosos y no crean segregaciéon entre los diferentes sectores sociales.

Nos preguntamos con sorpresa por qué el consejero de Educacion de la Comunidad de Madrid anuncio a la
prensa en septiembre que actualmente existe un replanteamiento del programa de bilingtiismo, que dejara de
centrarse en las etapas de primaria y secundaria para pasar a centrarse en las etapas de infantil (0-3 y 3-6
afos) y en Formacion Profesional. Manifestd que consideran que en la edad de 0-3 afios es un momento en
gue la configuracion del conocimiento es muy sencilla para los nifios para aprender un idioma, y que eso se
gueda para toda la vida.

Este planteamiento, que no ha sido fundamentado pedago6gicamente, nos recuerda a la alarma que nos
produjo durante el curso pasado y el anterior una experiencia piloto que se realizé en algunas escuelas
infantiles de la Comunidad de Madrid: jévenes de habla inglesa, sin formaciéon docente, procedentes de un
programa de la Universidad de Washington, no centrado en estudios linglisticos ni pedagégicos, sino
interesados en el desarrollo cerebral, aterrizaron varias veces por semana en las aulas de nifios y nifias de 1 a
3 afios para “ensefarles a hablar inglés” y una vez por semana, grabar sus emisiones sonoras a través de una

grabadora, que se les colocaba en un bolsillo de un chaleco.

Desde el nacimiento, el desarrollo de bebés, nifias y nifios, se produce de forma global e interrelacionada. Las
diferentes areas van integrandose y complementandose, los bebés van descubriendo su cuerpo, sus
posibilidades, relacionandose con sus seres cercanos, percibiendo con sus sentidos, descubriendo el medio e
interactuando con él, sobre una base afectiva de seguridad y comunicacion con las personas adultas que son
su referencia y con el resto de su entorno. El lenguaje es parte de todo este proceso, se va gestando en la
comunicacion y en la comprension. En las escuelas infantiles estamos atentas a estos procesos integrales y
vamos haciendo propuestas didacticas al grupo y, a las nifias y nifios en particular, para favorecer que el
proceso de desarrollo sea rico, armédnico, equilibrado, para ofrecer a cada cual lo que necesita en cada
momento. Este proceso no es sencillo, sino muy complejo y delicado; suponer la facilidad de adquirir un
segundo idioma y de su permanencia para toda la vida desde el planteamiento que realiza la Comunidad de
Madrid sugiere un gran desconocimiento del desarrollo infantil.
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Esta forma respetuosa de atender a la infancia requiere, por parte de los equipos educativos, mucha formacion,
sensibilidad, implicacion y dedicacién personal, trabajo en equipo, evaluacion continua, comunicacion
constante con las familias.

Consideramos que el aprendizaje de una segunda lengua no esta dentro de las necesidades de bebés y de
nifios y nifias de 0 a 3 afos, que no debemos irrumpir en estos momentos de aprendizaje natural con
elementos descontextualizados e introducir intencionalmente y de forma forzada el aprendizaje de una lengua
gue no se habla en el contexto social.

Consideramos que la red publica de escuelas infantiles debe garantizar una oferta de calidad y respetuosa para
el conjunto de la poblacion infantil, evitando segregaciones tempranas; no debe lanzarse a seguir
experimentando con ensayos sin fundamento pedagogico y en contra de las recomendaciones internacionales
y de la larga experiencia de todos los paises de nuestro entorno.

Colectivos de Infantil de la Comunidad de Madrid: Ameigi «Asociacion Madrilefia de Escuelas Infantiles de
Gestion Indirecta», Junta de Portavoces 0-6, Plataforma de Madrid de Educacién Infantil 0-6

ESCUELA

Precariedad y temporalidad EDITORIAL

Un total de 558.380 alumnos estan matriculados en instituciones educativas privadas no acogidas al sistema de
conciertos de escolarizaron en el curso 2016-2017. Asi lo expone el Informe 2018 del estado del sistema
educativo publicado por el Consejo Escolar del Estado. Desde el afio 2000, el nidmero de escuelas
internacionales se ha incrementado en un 255% vy los alumnos que estudian en estos centros también ha
crecido un 406%. Si se realiza una comparacién global, China es el pais con un mayor nimero de centros
educativos, con 806, pero en Europa, Espafia lidera el ranking con el mayor nimero de escuelas
internacionales (370) y ocupa el quinto lugar dentro del top 10 mundial (ISC Research, noviembre 2017). Esto
significa que las escuelas privadas han aumentado el nUmero de docentes contratados, pero no parece que
sus condiciones salariales lo hayan hecho del mismo modo.

A pesar de los esfuerzos de FECCOO por dar cumplimento a los acuerdos alcanzados con las organizaciones
patronales, todavia existe un porcentaje elevado de trabajadores del sector de la privada con subidas de sueldo
muy por debajo de las recomendaciones del IV AENC (Acuerdo Estatal de Negociacién Colectiva).
Aproximadamente el 20% tiene pactadas subidas salariales que no permiten iniciar la recuperacion de la
pérdida de poder adquisitivo, segun el informe elaborado por CCOO. Ademés, un 75% de la poblacion
asalariada del sector de la ensefianza privada tiene pactadas subidas por encima del 2% (la recomendacién del
AENC), las cuales si permiten empezar con dicha recuperacion.

El informe destaca que, durante los Ultimos 7 afios y medio, las trabajadoras tuvieron sus retribuciones
congeladas con una pérdida de poder adquisitivo acumulada superior al 7%. Los incrementos propuestos en el
nuevo convenio no compensan en absoluto el sacrificio realizado durante esos afios de crisis, perpetuando de
esta manera la precariedad laboral. Ademas, el periodo estival ha supuesto la pérdida de miles de empleos en
el sector de la privada. Durante los meses de junio, julio y agosto, el nimero de trabajadores y trabajadoras del
sector educativo se redujo en 202.995 personas, segun los datos de afiliacion media de la Seguridad Social, de
los que una gran mayoria, 162.876 (que representan el 80,24% del total), corresponde al sector privado. Una
muestra de la gran precariedad y temporalidad que afrontan sus plantillas.

Tecnologia en el aula, ;es realmente beneficiosa para los
nifos?
Jorge Calvo Martin{

Vivimos en una sociedad en la que, en todos los aspectos, hemos tenido que incorporar nuevas herramientas
de trabajo a cualquier sector, herramientas y elementos que hace unos afios desconociamos o que, incluso, ni
si quiera se habian inventado. Como en cualquier otro dmbito, el campo de la educacion ha tenido que
reinventarse y tanto los profesores como los centros educativos, nos hemos visto con la necesidad de
mantenernos a la vanguardia con el fin de poder preparar a nuestros alumnos, de la forma mas eficaz, para el
futuro profesional y personal que les espera. Por ello, hemos llegado a un punto en el que tecnologia y
educacion son palabras que, inevitablemente, parece que ya van de la mano. Ahora bien, ¢somos realmente
conscientes de la importancia que una tiene sobre la otra?
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Es importante que, por un lado, sepamos diferenciar esa parte de la tecnologia que actualmente nos rodea por
todos lados y con la que convivimos en nuestra vida cotidiana de aquella tecnologia que los especialistas
podemos llevar a las aulas y que es la que nos genera un aprendizaje. Sin ninguna duda, la tecnologia se
convierte en educativa cuando pasa por las manos de un profesor y este genera una guia de aprendizaje. En
este aspecto, es muy importante que tengamos en cuenta que la tecnologia mas innovadora y sorprendente no
nos garantiza dar una buena clase, ya que esto siempre dependera de cémo enfoquemos y disefiemos sus
funciones, porque muchas veces, la tecnologia o el recurso mas sencillo pueden ser capaces de proyectar,
perfectamente, nuestra idea en el aula y conseguir, de este modo, los resultados esperados con unas
herramientas mucho mas sencillas. Por ello, el papel del profesor es totalmente fundamental en esta nueva
forma de aprender.

Ademas, cabe destacar que la tecnologia nos muestra disponibilidad, nos muestra estar conectados, nos
muestra inmediatez, pero también nos puede mostrar sorpresa, novedad, innovacién y visién. Factores que,
unidos a los que ya tenemos y conseguimos de forma natural en el aula, nos ayudan a crear nuevas lineas de
aprendizaje. Dentro de estas nuevas lineas podemos encontrar valores y aspectos como la autonomia, las
competencias o las relaciones, factores que se pueden conseguir con mas fuerza gracias a la tecnologia en el
aula. ¢ Significa esto que sin tecnologia no somos capaces de ofrecer a los alumnos estas competencias? Por
supuesto que no, pero hay que destacar que, gracias al uso correcto de los recursos digitales, podemos
encontrar nuevos caminos para que el alumno aprenda de forma mas efectiva y rapida sobre estos 3 pilares.
La tecnologia nos permite generar curiosidad en clase y esto es un gran punto que juega a nuestro favor, las
nuevas generaciones son grandes conocedoras de la tecnologia, pero no saben aplicarla ni aprender con ella y
es ahi donde el profesor tiene que aprovechar y convertirla en su mejor aliada.

Sin ninguna duda, la idea de trabajar con dispositivos en el aula, como las «tablets», nos abre ain mas el
campo de la interaccién, exploracion y personalizacion de nuestras actividades y metodologias. No obstante,
es muy importante que tengamos en cuenta que se trata de un recurso mas en clase, no de un sustitutivo, ni
del papel, ni de los profesores, ni de los libros. No obstante, hay algo que debemos tener en cuenta: la gestién
de estos recursos. Un dispositivo conectado a internet puede ser altamente beneficioso en enriquecer el
contenido de nuestra asignatura, pero también puede ser altamente disuasorio si el profesor no esta bien
formado para saber como gestionar, guiar y mediar en esta tarea. Por tanto, ¢la tecnologia es realmente
beneficiosa para los nifios? Por supuesto que si, porque nos estd dando la oportunidad de innovar en
educacion y hacer que la experiencia del alumno sea maravillosa y que, sobre todo, su aprendizaje esté
practicamente garantizado. Ahora bien, tenemos que saber usarla de la forma correcta y mas en un campo tan
importante y basico como el de la educacion.

Llegados a este punto, hay una cuestibon muy importante que todos hemos de tener clara: ¢Debemos
adaptarnos nosotros a la tecnologia o es ella quien debe adaptarse a nosotros? Es fundamental que la
tecnologia se adapte a nuestras necesidades en el aula, que se adapte a nuestra metodologia de trabajo y
nunca al revés. Uno de los principales objetivos de la tecnologia educativa es trabajar sobre ese «canal» que
une al profesor con su alumno, en mejorar esa linea de aprendizaje y llegar a los estudiantes de una manera
mas productiva o eficiente en los casos que sea necesario.

La tecnologia educativa no esta tan lejos de las aulas como pensamos, y la muestra de ello son proyectos
pioneros como EuropeanValley, en el Colegio Europeo de Madrid, y su manera de ver la tecnhologia, que
demuestra que estamos en el comienzo de esta pequefia revolucién que, al final, nos esta atrapando en el
campo de la educacion. Con todo esto, debemos creer en un valor de cambio en la educacién, usando la
tecnologia como un medio y no como un fin.

La tecnologia educativa viene a sumar en las aulas y nunca a sustituir. Por ello, debemos tener claro que el
aprendizaje nace en el profesor y crece en el alumno, el como lo consigamos o el como lo cuidemos dependera
del docente y no del medio.

(1) Jorge Calvo Martin es responsable de Innovacion y Tecnologia en Colegio Europeo de Madrid, formador y
asesor en Tecnologia Educativa.

:Como podemos mejorar los resultados del Informe PISA?
Mar Lupién

Dos semanas después, aun se habla de los resultados del informe PISA 2018. Son muchos los que analizan el
porqué de esos datos poco optimistas en Ciencias y Mateméticas y reflexionan sobre qué se puede hacer para

mejorarlos. Incluso hay quien cuestiona la validez de esta evaluacion de la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econdmicos a la hora de medir el nivel académico de los paises.

Para Fernando Trujillo, experto en innovacion educativa y profesor de la Universidad de Granada, PISA no
sirve para medir sistemas educativos. «Podriamos decir que mide sociedades, pero lo que quiere medir son
economias. PISA no habla de lo que ocurre en la escuela sino de lo que pasa en la sociedad o en una
economia determinada. Lo que ocurre es que se realiza con personas en edad escolar y aprovechando la
estructura de los sistemas escolares. Es importante entender esto porque, cuando llegan los datos de PISA,
estamos viendo un espejismo: creemos que nos habla de la escuela, pero en realidad nos habla de nosotros
mismos». Trujillo dice estar interesado en cualquier evaluacién educativa pero siempre, como en el caso de
PISA, teniendo en cuenta matices y sutilezas: «hay que tomar el informe como un reflejo de nuestro propio
pais, de como cambia, cémo evoluciona y cémo se distribuyen riqueza y desigualdad».
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Desde esta perspectiva, también es posible realizar una lectura del estancamiento que se ha detectado en
Espafia tanto en Matematicas como en Ciencias puesto que «significa que no se han producido cambios
socioecondmicos importantes en los Ultimos afios. No ha habido ningin tipo de modificacion legislativa ni
curricular. Entonces, ¢,por qué deberia haber un cambio en PISA? Si quieres obtener buenos resultados, lo que
tienes que hacer es practicar con las pruebas de diagndstico, convirtiéndolas en evaluaciones muy similares a
PISA. Asi generas un efecto entrenamiento explicito e implicito. Entonces es probable que, tres afios
después, hayas mejorado. Por supuesto, no significa que haya mejorado la calidad de la educacién, solo los
resultados de la OCDE». Fernando Trujillo nos ha explicado donde esta, para él, el obstaculo principal de los
alumnos a la hora de afrontar estas materias. «Tenemos un problema grave de actitud y motivacién hacia
Matematicas y Ciencias y hay que solucionarlo. La mayor dificultad es la de demostrar al estudiante que las
dos asignaturas son apasionantes y que no son un suplicio para nadie cuando se ensefian convenientemente».

Profesorado y metodologias, en el punto de mira

En los ultimos dias, se ha reflexionado mucho acerca del papel de los docentes en los datos de PISA y en si es
necesario que se produzca un cambio en los métodos de ensefianza. Juan Luis Yague es experto en
educacion y director de los colegios internacionales Eurocolegios Casvi. Hablamos de dos centros, situados en
la Comunidad de Madrid, que apuestan por la innovacion educativa y por ofrecer una ensefianza diferente y
novedosa a sus alumnos. Yagie cree que en Espafia «no se sabe exactamente cual es el camino por el que
hay que ir para innovar. NoO es un proceso que culmine en un afio 0 seis meses, sino que es necesario plantear
un proyecto educativo a largo plazo. No tiene sentido el cambio si no se hacen modificaciones también en la
formacion del profesorado». Sobre este asunto, el del papel crucial que juegan los docentes, tiene claro que «si
ensefias de manera conductivista, de modo tradicional, los libros de texto son muy importantes. Cuando
apuestas por una ensefianza constructivista, alternativa, ya no son tan importantes los libros como el proyecto
en si. Yo creo que el profesor debe ejercer un rol de guia, de ayuda, tener vocacion. Los nifios tienen acceso a
través de las tecnologias a muchisima informacién pero hay que ensefarles a ordenarla, a ser criticos con ella,
a saber ver las fuentes y darle la importancia que merece para dar mas veracidad, etc. Obviamente hay que
ensefiar al docente a hacer todo esto».

En el otro extremo se sitla Fernando Trujillo, que considera que no es justo responsabilizar a los profesores ni
ejercer mas presion sobre ellos. «Los sociélogos de la educacidon no acaban de estar convencidos de que haya
una correlacion clara entre metodologias y subir 0 bajar en PISA, siempre que no se entrene para la prueba,
defiende el experto para después lanzar una pregunta al aire: «¢Se puede ensefiar Fisica o Quimica fuera del
laboratorio? Si le preguntas a los nifios cuantas horas escolares han pasado en el laboratorio te dirdn que muy
pocas. Tendriamos que hablar de temas de los que nadie quiere hablar cuando sale PISA. Tendriamos que
hablar de la dotacion de los centros, de la ratio, incluso de desigualdad. Habra padres que puedan suplir esas
carencias, pero habra quienes no puedan. Esos son los temas olvidados. El tema no es la metodologia del
profesorado», asegura. Trujillo ha subrayado la buena preparacion de los docentes que imparten las materias
gue no han salido bien paradas. «Hablamos de profesores que son fisicos, quimicos, cientificos en definitiva.
Estarian encantados de poder hacer Ciencia de verdad en los institutos, pero no tienen recursos para ello y por
eso recurren a los libros de texto. Es como si al mejor mecénico de Formula 1 lo pones a trabajar en un taller al
uso con una llave inglesa. Para mejorar en Mateméticas y Ciencias, mi respuesta es clara: la solucién es
mejorar las condiciones de ensefianza y aprendizaje en todos los centros educativos, en especial, en aquellos
donde haya mas desigualdad».

Pedro Ramos es profesor de Matematica Aplicada en la Universidad de Alcala. «Ensefiamos mal las
Mateméticas desde Primaria», sentencia. Sefiala, incluso, cudles son los principales problemas que presenta el
sistema tradicional para ensefar esta asignatura: «tenemos un curriculo demasiado extenso. Nuestros alumnos
estudian muchas cosas pero aprenden pocas, queremos explicarle demasiado en edades tempranas y el
resultado es que no aprenden muchos conceptos porque no los entienden. Ademas de eso, se genera un
rechazo. Cuando no entiendes algo, tienes que aprenderlo de memoria, es complicado, no ves para qué sirve,
de dénde viene, a dénde va y eso es uno de los origenes del rechazo que hay hacia las Matematicas». Para
Ramos, hay que insistir en ir «mas despacio». Insiste en que hay que «hacer menos cosas para llegar mas
lejos». Sobre su experiencia personal, nos ha revelado que él «aprendido Matematicas en 2012», cuando entrd
en contacto con el método Singapur. Una via que nos resume: «para que un nifio entienda las matematicas
tiene que empezar con una fase manipulativa; una segunda fase pictérica, donde se dibuja la informacion, se
representa graficamente; y una tercera donde se llega los simbolos, a las matematicas mas tradicionales».

El CEIP Virgen del Cortijo es un centro madrilefio que, dentro de sus posibilidades, intenta promover
programas de innovacion educativa. Uno de ellos es JUMP Math. Se trata de un programa de ensefianza y
aprendizaje de las Matematicas desarrollado por el canadiense John Mighton, un matematico experto en
ciencia cognitiva. Su trabajo consiste en el disefio de un itinerario formativo que empieza en educacion infantil y
acaba en 2° de la ESO y que permite que todos los docentes se conviertan en grandes instructores de
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matematicas, y que ayuden a todos y cada uno de sus alumnos a dominarlas. El objetivo de JUMP Math es que
todos los estudiantes aprendan a ver patrones, a pensar de manera logica y sistematica, a hacer analogias, a
percibir el riesgo, a comprender la causa y el efecto. Este sistema lleva 5 afios implantado en nuestro pais, tal y
como nos ha explicado Miquel de Paladella, director de JUMP Math Espafa. «Los resultados que se obtienen
son rompedores. Cuando se implanta con fidelidad, se observan mejoras extraordinarias entre los alumnos que
sufrian con las Matematicas», sefiala. Paladella es duro a la hora de valorar los resultados de PISA en su
materia y subraya que «nuestro sistema hace que uno de cada cuatro alumnos no adquiera la competencia
matematica basica para operar en el mundo moderno. Y sélo un 7% podria aspirar a carreras cientifico-
técnicas, que son las que responden a uno de los principales filones de empleo hoy y en el futuro. Desde que
se empezaron los informes PISA, Espafia no ha mejorado en estos parametros. jEstamos igual que en el afio
2000!». A diferencia de quienes miran a los docentes, Paladella va mas alla y apunta a padres, madres y a la
sociedad en general: «¢ por qué aceptamos que hay nifios que nunca aprenderan Matematicas? Parece que no
seamos conscientes del impacto que puede tener esta creencia en sus oportunidades futuras. Debemos evitar
etiquetar a nuestros estudiantes y creernos de verdad que todos pueden dominar esta asighatura». Otro de los
obstaculos que observa a la hora de aprender la materia tiene que ver con los recursos, puesto que considera
qgue la mayoria de los que se emplean «ensefian mecanica de resolucibn mas que comprension de lo que se
hace. Las Matematicas pueden parecer abstractas y complejas cuando, si la pauta de aprendizaje es
adecuada, son sencillas y Idgicas». Por Ultimo, Paladella alude al plan de estudios académico, al que califica de
«innecesariamente denso. Se imponen contenidos para los que los alumnos no estan preparados. Asi, los
profesores tienen que decidir constantemente si siguen el curriculo y dejan caer a muchos de sus estudiantes
por el camino o si se retrasan para acompafiar a la mayoria.

Para hacernos una idea del alcance de este método, echamos un vistazo a las cifras. En nuestro pais, JUMP
Math ha formado ya a mas de 2.000 docentes y ha sido implantado en 145 centros escolares, tanto publicos
como privado. Como resultado de ellos, ha llegado a 33.000 alumnos durante este curso. Si hablamos a nivel
global, llega a 230.000 estudiantes en mas de 20 paises del mundo. Aunque los datos sean positivos en un
primer momento, hay que pensar también en los resultados. «Se han realizado mas de 20 evaluaciones en el
mundo Yy los resultados que se comprueban, sea cual sea el nivel previo de los docentes, muestran mejoras
muy significativas en la capacidad de resolucién de problemas, en la ldgica y el pensamiento matematicos. Las
pruebas cientificas realizadas confirman que practicamente todos los alumnos mejoran, y que los mas
beneficiados son aquellos que sufren para aprobar o los que ya casi se dan por vencidos con las
matematicas», explica Paladella.

En la practica, JUMP Math propone el uso de itinerarios de ensefianza-aprendizaje que faciliten la comprension
de los problemas, centrados en el dominio de estrategias para solucionarlos, reforzando la confianza y la
habilidad para desenvolverse en situaciones de la vida real. Se basa, ademas, en la presentacién de los
contenidos de manera secuenciada y desglosados en pequefios retos asumibles por toda la clase, y trabaja
con una evaluacion continua y constante. Luis Garcia es profesor de Mateméticas de 5° de Primaria en el CEIP
Virgen del Cortijo y él mismo aplica este método. «Basicamente, se trata de empezar con manipulacion, que los
nifios toquen lo que se va a aprender, que vean los pasos. Luego llegara la operacién, el problema vy el
ejercicio. Después ya se practica, pero siempre después de que los nifios aprendan y vivencien de manera
manipulativa. Necesitan jugar, tocar y tenerlo en las manos. Después ya vendra el método matematico», nos
detalla. Sobre la situacién en Espafia, nos cuenta que «llevamos muy poco tiempo dandonos cuenta de que
hay que educar en competencias. Hasta ahora la ensefianza era de contenidos: hay que hacer sumas, restas,
etc. Pero luego, en la aplicacién real, estamos muy perdidos. No se nos ha formado a los profesores para
educar en competencias: ni lo hemos vivido como alumnos, ni nos lo han ensefiado en la facultad, ni tampoco
después con las nuevas legislaciones. Alguien tendria que decirnos qué es esto de ensefiar en competencias,
cOmo se hace», afiade.

Asi no mejoraremos en PISA

M.2 Antonia CasanovaX

Sin entrar en las irregularidades que parecen haberse producido en Espafa, en el Ultimo estudio de PISA,
relacionadas especialmente con la comprension lectora (no dispongo de datos suficientes como para opinar
con un cierto rigor), y cuyos resultados acaban de darse a la luz, si me interesa destacar el proceso que se
viene siguiendo en las reformas/cambios de nuestro sistema educativo, casi siempre encaminadas a mejorar
en la prueba PISA y que, por lo visto, no solo no se logra, sino que los estudiantes parecen haber empeorado.

Desde la implantaciéon de la LOMCE he publicado diferentes articulos comentando las incoherencias que se
dan en su texto, pues manteniendo principios validos de modelo educativo (como el de educacién inclusiva o
evaluacion continua, por ejemplo), luego los contradice con medidas que, en la practica, hacen imposible su
cumplimiento o, al menos, lo dificultan en gran manera. Lo mismo ocurre si se compara el texto de la Ley con
sus Decretos de desarrollo. Incluso pareciera, en determinados casos, que quienes han elaborado los decretos
curriculares no dominaran suficientemente la teoria béasica de disefio curricular. Un ejemplo: se proponen
objetivos para las etapas educativas, con el fin de saber si el sistema se encamina acertadamente hacia el
logro de las competencias y las metas de la educacion por parte del alumnado; es decir, para poder evaluar los
resultados especificos de aprendizaje. Pero estos objetivos desaparecen en las materias/areas curriculares,
con lo cual se hace imposible esa evaluacién. Eso si: aparecen criterios de evaluacion y numerosos estandares
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de aprendizaje que nos retrotraen a los afios 50 del pasado siglo. Y todo ello para evaluar, ¢qué, si no hay
objetivos que cumplir?

Podriamos seguir hasta el infinito desgranando el articulado de la Ley y su desarrollo. Pero paso al comentario
en el que quiero centrarme, que es la incoherencia que repercute directamente en los resultados en PISA. Tal y
como se plantea PISA, esta pretende evaluar las competencias alcanzadas por los estudiantes, antes de
finalizar su educacion obligatoria. En el ultimo estudio se evaluaban las competencias de comprension lectora,
matematicas y ciencias. Dado que en pruebas anteriores no se lograban los resultados deseados en Espania,
la LOMCE decide que para mejorarlos lo més util es multiplicar los exdmenes externos, reimplantar los cursos
en Primaria (con la necesidad de promocionar 5 veces en lugar de 2, cuando esta etapa se organizaba en
ciclos), desagregar algunas areas en asignaturas o recuperar el examen final de etapa para el alumnado que
ya la tenia aprobada por evaluacion continua, que es la que, por otra parte, mantiene la Ley.

En consecuencia, la repercusion en las aulas de estas medidas (desafortunadas, desde mi punto de vista), es
gue el profesorado no sabe si centrarse en que sus alumnos consigan las competencias necesarias para la
vida en esta sociedad o dedicarse a entrenarlos para que superen esas pruebas externas basadas en los
estandares establecidos, fomentando asi la memorizacion y la repeticién de conocimientos, en lugar del
desarrollo del razonamiento y la consecucion de la competencia correspondiente. Ademas, desde Primaria se
vuelve a implantar la promocién afio a afo, lo cual afiade rigidez al sistema (inclusivo por definiciéon, pero no
por practica) y obliga a que algunos nifios deban «repetir», cosa que no hubiera sido necesaria si se les
hubiera dado otro afio para dominar las competencias adecuadas. Si también deben «estudiar» materias
estrechamente relacionadas con otras (social y natural, por ejemplo: conocimiento del medio) de forma
desagregada, se dificulta enormemente su comprension y, sobre todo, se desincentiva el interés por su
aprendizaje y la conveniencia de alcanzar valores especificos en esos campos.

El colofén de todo el proceso de evaluacion continua durante diez afios de educacién obligatoria, lo ponia la
denominada «revalida», que debian superar los alumnos ya aprobados.

Es decir, que el remedio que propuso la Administracion para mejorar en PISA estuvo enfocado hacia mas
examenes vy, por lo tanto, en redundar mas en memorizacion y academicismo. Exactamente lo contrario a lo
gue evalla la prueba internacional, que intenta valorar el razonamiento, la comprensién, la creatividad, la
capacidad de relacion, etc. Asi, era claro que los resultados no mejorarian, sino que irian a peor con seguridad
casi absoluta.

Para mejorar en comprension lectora hay que leer y comentar textos de diferente indole, debatir, resumir,
ampliar, organizar coloquios... Para adquirir competencias matematicas y cientificas hay que razonar,
manipular, resolver problemas, tomar decisiones ante situaciones nuevas, trabajar en equipos, discutir, buscar
informacion, llevar a cabo proyectos e investigaciones... Esto son solo cuatro ideas que cualquier buen
profesor sabe y realiza con sus grupos. Afiadiendo, por supuesto, muchas mas actividades de caracter
interdisciplinar que favorecen el enriquecimiento, el mejor entendimiento y dominio de las competencias
aludidas: musica, plastica, lengua vy literatura, ciencias sociales, idiomas, educacién fisica, informatica..., todo
lo que comprende un disefio curricular completo que deriva en la educacion integral de la persona. No es
posible desgajar el conocimiento, de manera que no interese a nadie lo que ocurre por separado, ya que no se
entiende nada, aunque se repiten los mismos conceptos curso a curso. Relacionar los hechos estimula la
curiosidad, motor del conocimiento. Es imprescindible despertar el interés y eso no se consigue con examenes
y memorizacién, sino con la propuesta de trabajos atractivos que incorporen maltiples enfoques para que cada
estudiante pueda aportar su talento especifico al saber de todos.

Es imprescindible desarrollar un mejor razonamiento y, por lo tanto, una mejor lectura comprensiva. Se
necesita tiempo para trabajar metodolégicamente de un modo diversificado y adaptado a los ritmos y estilos de
aprendizaje del alumnado. Flexibilizar horarios, agrupamientos, organizacion del centro en general... Hay que
acometer un modelo educativo que permita y favorezca el dominio adecuado de las competencias clave, dado
gue estas parten del estudio DeSeCo, avalado internacionalmente, y que parecen las apropiadas para salir
adelante en nuestro mundo.

No es presentable seguir con practicas obsoletas que no interesan a nadie y no responden a las exigencias de
este tiempo. Asi nos lo dice PISA (con todo lo mejorable que, sin duda, pueda ser la prueba), que tanto gusta a
las Administraciones, pero que luego no son capaces —o0 no saben como hacerlo— de adoptar las medidas
requeridas para ajustarse a sus planteamientos.

(1) Maria Antonia Casanova es directora de formacion del Instituto Superior de Promocién Educativa.
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La transformacion digital, ;una nueva brecha entre la
publica y la privada?

Miguel Angel Ruiz Dominguez

La transformacion digital es una de las tareas pendientes del sistema educativo espafiol en las Ultimas
décadas. Rios de tinta han corrido por las paginas de numerosos articulos tanto académicos como
periodisticos analizando principalmente las dificultades a las que se enfrentan los centros de ensefianza frente
a la integracion de las denominadas tecnologias digitales o Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC), también llamadas tecnologias digitales educativas.

Tanto dentro del sistema publico de ensefianza como en el sistema privado, se ha entendido que las
competencias digitales ligadas al proceso de transformacion digital son parte fundamental de la ensefianza de
los nuevos educandos. Este discurso se ha ido puliendo a lo largo de los afios, pero, a dia de hoy, se entiende
gue las nuevas generaciones deben estar preparados para los retos que implican los nuevos escenarios
digitales.

Es por ello que durante estas décadas se ha invertido enormemente en infraestructura para dotar a los centros
de dispositivos y un entorno favorable para la posible correcta integracion de las tecnologias. Al igual, en esos
afos, se entendio que las competencias tecnolégicas iban enlazadas a aspectos técnicos por lo que se aposto
decididamente en los mismos.

Como bien se sefiala, durante todo este periodo los esfuerzos han recaido en aspectos materiales, es decir, en
aguello que respondia al qué necesitamos. No obstante, tras afios de investigaciones, de pruebas y errores vy,
con la experiencia puesta sobre la mesa, se ha entendido que se debe responder también a cémo o para qué
utilizamos esta infraestructura. Es en ese punto donde se visualizan ciertas carencias que afectan de forma
global al conjunto de la ensefianza.

Por ejemplo, la competencia digital docente era una de las fugas que se debia combatir. Si el claustro no
estaba preparado para enfrentarse a la transformacion digital, bien seria complicado ensefiar y sacar el
maximo potencial de aprendizaje al mundo digital, la sociedad digital, que nos rodea y en la que estamos
inmersos. Habia que ponerse manos a la obra y tanto los organismos publicos como privados supieron que
este era el momento. No obstante, nos podemos preguntar, ¢la escuela publica y la privada han avanzado al
mismo tiempo?

Esta cuestion es la que indagaremos desde un proceso reflexivo, puntualizando ciertos hechos para que cada
lector saque sus propias conclusiones.

Apuntar como, lo cierto es que, los centros de ensefianza privados conocen de primera mano las demandas de
las familias, bien, entre otras cosas, porque depende exclusivamente de ellas, y saben que los centros, entre
otros factores, deben estar a la altura en cuanto a transformacion digital se refiere. ¢Esto es asi? Lo
analizaremos a continuacion.

¢ Existe una brecha digital entre la ensefianza publicay la privada?

Cuando hablamos de diferencias al acceso de continuar o avanzar en el camino de la transformacion digital,
hablamos de algun tipo de desigualdad social. Como decia Bruner (1997) la educacién nunca es neutral, nunca
deja de tener consecuencias sociales y econémicas. Por mucho que se pueda afirmar en contra, la educacion
es siempre politica.

En este caso, ponemos en cuestion si existe lo que se entiende como brecha digital entre la ensefianza publica
y la ensefianza privada. Hoy en dia sabemos, tal y como apunta Castafio (2008), que existen multiples motivos
por los que se produce la desigualdad digital. La brecha digital, se entendia, en su origen, como la mera
existencia de un grupo excluido de la sociedad de la informacién, debido a la falta de posibilidades para
acceder a los recursos tecnoldgicos. Posteriormente, esta categorizacion ha ido adquiriendo complejidad.

La complejidad de la misma no siempre se ha visto reflejada en las distintas politicas educativas. Sabemos, por
los distintos planes estatales y autonémicos de integracion de las TIC durante las Ultimas décadas, que estos
se han centrado, principalmente, en la inversion en infraestructura. De hecho, si nos acogemos a los datos y
cifras ofrecidos por el Ministerio de Educacion (2019), encontramos estadisticas que reflejan estas mismas
inversiones. En la siguiente tabla, se refleja el nimero medio de alumnos por ordenador destinados a tareas de
ensefianza y aprendizaje. Se ha considerado los ordenadores destinados proferentemente al profesorado y a la
docencia con alumnos:
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CENTROS PUBLICOS
TOTAL Centros E. Contros E. CENTROS PRIVADOS
Vol Primariz Socundariay y FP
N* MEDIO DE ALUMNOS POR ORDENADOR DESTINADO A TAREAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE (1)
TOTAL 30 28 29 2.7 36
Andalcin 28 26 33 2 4.1
Aragon 25 24 25 22 29
Aztrics (Prinopado de 23 22 22 21 28
Baolkears (Hoz) 20 e 20 .7 22
Cananas 32 0 22 42 48
Canmbna 25 23 19 28 42
Castlia yLoon 33 29 24 ar 45
Castila.La Mancha 26 24 20 20 40
Cataluna s iz o 34 38
Comunitat Valonoana 43 40 40 40 52
Exremadua 16 14 23 1.0 a2
Galca 23 21 23 18 xR}
Madnid {Comunidad de) 45 50 57 45 9
Murcia (Regidn de) 46 41 47 37 6.1
Navarrs (Com. Foral de) 37 K4 45 31 3a
Pals Vosco 16 1.5 1.7 t4 1.6
Riga (La) 28 24 24 24 42
Couta 25 25 21 30 33
Moula 28 27 21 a6 32

Se comprueba cémo el numero medio de alumnos por ordenador es menor es los centros de ensefianza
publicos que en los privados. Al igual, datos similares si nos fijamos en él nUmero de alumnos con conexion a
internet. Si bien, como sefiala Area y Sosa (2016) no existia una relacion significativa entre los altos niveles de
provisién TIC y la actitud y uso pedagdégico del profesorado y alumnado, evidenciando que no existe relacién
alguna entre el nimero de ordenadores y su frecuencia de uso. En la tabla de abajo se recoge el nimero
medio de alumnos por ordenador destinados preferentemente a la docente con conexién a Internet. Fuente:
Cifras y Datos del Ministerio de Educacion.

N° MEDIO DE ALUMNOS POR ORDENADOR DESTINADO PREFERENTEMENTE A LA DOCENCIA CON ALUMNOS CON CONEXION A INTERNET

TOTAL 38 35 38 33 45
Ancoucis a.5 a2 a3 25 54
Armgon a3 3.1 s 29 a7
Axlucin (Priocoped de) 3 28 30 27 38
Bawses (lhex) 23 21 24 10 28
Cananas 40 38 18 51 89
Cantatna X 29 23 37 61
Castila y Ledn 48 42 33 54 68
Caslifa-La Menche 41 39 32 46 85
Catduna 43 L 35 44 48
Comuritat Valonciana 44 40 a1 40 52
Extrumadura 20 18 34 1.2 55
Galica 27 25 27 23 a8
Moand (Comundad da) 70 B4 12 50 58
Murzia {Rogeén do) 87 57 69 50 107
Navarra (Com. Foral de) 53 52 66 a3 54
Pa’s Vasco 1.8 18 N 16 19
Ricja (La) ar 32 34 30 55
Coua 37 38 3z 45 35
NMcolina 48 51 a2 6.1 a7

Sabemos que podemos tener dispositivos en las aulas, pero necesitamos saber para qué se utiliza, cuanto y
cémo. Queda especificado como el punto a analizar implica un analisis multifactorial. No es posible centrarnos
en la inversién de infraestructura porque las desigualdades para acceder a las tecnologias digitales aplicadas
en la ensefianza van mas alla de tener acceso a un ordenador o un dispositivo mévil. De alguna u otra manera,
el acceso a la tecnologia es cada vez mayor.

Pero se requiere més. Esto implica adquirir competencias, alfabetizarnos digitalmente para poder incorporarte
en tu desarrollo profesional de forma 6ptima y, a la vez, para ser un ciudadano critico en una sociedad digital
sobrecargada de informacion. Es en este contexto donde los docentes se convierten en un disefiador de
espacios de aprendizaje, y la tecnologia juega un papel de mediadora en la construccion del conocimiento y la
interaccion social (Cabero, 2015).

Hablamos de un proceso, de unas competencias de una finalidad orientada a la alfabetizacion. Es ahora
cuando debemos preguntarnos si la llamada transformacion digital en el sector educativo no puede
denominarse por igual como el proceso de alfabetizacion digital. Volvemos asi a realizar la misma pregunta.
¢ Esté la escuela publica al mismo nivel en el proceso de alfabetizacion digital que la escuela privada?

En la busqueda de para qué queremos utilizar las tecnologias, en tal solo estos parrafos, hemos adquirido una
respuesta rapida. Queremos utilizar las tecnologias para mejorar el proceso de alfabetizaciéon digital. Esto
implica la elaboracion y desarrollo por parte de las instituciones, pero también por parte de los propios centros
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de un proyecto educativo que incluya la digitalizacion mas alla de la mera dotacion de infraestructura. Aqui las
estrategias de comunicacion y liderazgo dentro de los propios centros de ensefianza son fundamentales para
que el proyecto de educacion digital avance firmemente en sus propdsitos. La implicacion de todos los agentes
educativos se convierte en una herramienta fundamente y transversal de todo el proceso. Hay que implicar a
docentes, familias y estudiantes. Al igual, la mejora en la competencia digital docente es un requisito afiadido
para poder aplicar las nuevas tecnologias en las distintas metodologias y procesos de aprendizaje.

Es vital que los centros encuentren su autonomia y que, adaptados a sus contextos elaboren sus propios
proyectos de digitalizacion en el que las TIC encuentren su lugar para mejorar los procesos de ensefianza
aprendizaje. Es decir, focalizamos el proceso desde lo macro hacia lo micro y entendemos como son los
propios centros de ensefianza los que juegan un papel primordial.

Es por ello que, conociendo los distintos escenarios, tenemos que ser conscientes de cémo las diferentes
peculiaridades de cada centro educativo condicionan el proceso de transformacién o alfabetizacion. La
igualdad de oportunidades se ve condicionada por factores internos y externos que imposibilitan un desarrollo
paralelo en los procesos de integracion tecnoldgica.

Apuntamos asi a como la segregacion escolar por nivel econémico, también es un factor importante en el
proceso de transformacion-alfabetizacién escolar.

Por consiguiente, queremos antes de finalizar este pequefio andlisis saber o al menos, preguntarnos, de qué
manera puede afectar el nivel socioeconémico a la brecha digital que separa la escuela publica de la escuela
privada.

¢Afecta el entorno sociocultural a la transformacién digital?

Evidentemente, todos sabemos que el nivel adquisitivo de las familias puede permitir poseer un dispositivo u
otro. No obstante, se ha sefialado como el proceso de digitalizacién incluye mas factores.

No podemos obviar que el contexto familiar o las caracteristicas del entorno también son factores que influyen
considerablemente en el trascurso del curso académico. No caben sefialar las diferencias pues pueden resultar
obvias, pero la segregacion residencial unido a la libre eleccién de centro hace que las familias con mayores
niveles culturas y socioecondmicos seleccionen aquellos centros que consideran 6ptimos para la educacion de
sus hijos.

Esto implica que los centros privados, trabajen con conciencia, las estrategias comunicativas dentro de sus
proyectos de educacion digital. No es nuevo el concepto de marketing educativo. Ahora los centros deben
saber transmitir sus logros y proezas a las familias para captar y mantener a su alumnado.

Ante esta panoramica, los centros publicos deben hacer frente a unas peculiaridades intrinsecas al entramado
social. Esto condiciona, simplemente por gestion de tiempos o por atender a necesidades y prioridades la
implantacién de procesos de mejora digitales que puedan ser debidamente evaluados y puestos en ejecucién.

En conclusién, no podemos afirmar que exista una brecha digital profunda entre la escuela privada y la publica.
Se puede intuir que existen diferentes factores que favorecen que existe una necesidad imperante de los
organismos publicos en invertir en la correcta integracion de las tecnologias educativas en las aulas para poder
paliar las dificultades que encuentra la publica frente a la privada. No obstante, la libertad y autonomia que
encuentran los centros privados les permite tener un contexto favorable para que la inclusion de las tecnologias
potencie y alcance un mayor protagonismo en el aprendizaje de estudiantes. El tiempo dir4 si esta brecha
digital se hara real o si, por el contrario, desaparecera.
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