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Actividades del FEAE

Noticias del
FEAE-Aragon

Reunion con el nuevo
decano de la Facultad
de Educacion de la
Universidad de
Zaragoza

El pasado 11 de mayo nos reuni-
mos con el nuevo decano de la
Facultad de Educacién de Zarago-
za, Julio Latorre, que ha sustitui-
do a Enrique Garcia Pascual.

La idea era darnos a conocer
al nuevo decano y su equipo co-
mo asociacién que desarrolla sus
actividades en el campo educati-
vo en Aragdén y ofrecer nuestra
colaboracién en actividades rela-
cionadas con la organizacion de
centros.

Durante la reunién nos ofre-
cimos para continuar colaboran-
do, como hicimos con el anterior
decano, y les propusimos algunas

ideas para el futuro.

La reunidn se desarrollé con
gran cordialidad y quedamos
pendientes de hablar mas ade-
lante de aspectos mas concretos.

Noticias
FEAE estatal

XXVII Jornadas del
FEAE en Valencia

Programa definitivo de las Jorna-
das, Valencia 6 y 7 de octubre de
2017

VIERNES, 6

9.00-10.00h. Acreditaciones.
10.00-11.00h. Conferencia inau-
gural: Adela Cortina, Etica de las
Organizaciones, Responsabilidad
Social Corporativa aplicada a los
centros.

11.30-12.00h Pausa vy café.
12.00-12.30h Inauguracion.
12.30-14.00h Mesa redonda: El
Marco de la Buena Direccién con

Antonio Bolivar, Alejandro Cam-
po y José A. Martinez.
14.00-16.00h Comida em el Jar-
din Botanico.

16.00-18.00h Taller: Maria Batet
Lidérate para liderar y organizate
para organizar

18.00-19.00h Comunicaciones.
20.30h Cena de gala.

SABADO, 7

09.30-11.00h. Panel de Expertos:
Liderazgo en centros educativos,
Eduard Vallory, Coral Regi y
Neus Lorenzo

11.00-11.30h Pausa y café.
11.30-12.30h Foro Tecnolégico
en la Gestion de Centros: Micro-
soft, Esemtia y Santillana.

12.30h. Conferencia: Angel Gabi-
londo, Didlogo y Consenso en las
Organizaciones Educativas.
13.30-14.00h Clausura.
14.00-16.00h Comida em el Jar-
din Boténico.

17.00-19.00h Visita guiada op-
cional a la Catedral de Valenciay
al IVAM

DOMINGO, 8

10.00-16.00h Visita opcional a la
Albufera.

Si deseas recibir nuestra revista digital
Forum Aragon en tu direccion de correo,
envia un e-mail a feaearagon@gmail.com

Ademas, puedes encontrar los nimeros

anteriores de la revista en las paginas
http://feae.eu/ccaa-feae/aragony en
https://issuu.com/feaearagon

B ‘ FOrum Aragdn, num. 21, junio de 2017



JORNADAS ESTATALES
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DIRECCION Y LIDERAZGO EN CENTROS EDUCATIVOS
Valéncia, 6 y 7octubre 2017

Auditori Joan Ploca / Jardin Boténico
Inscripdén: cleaecviigmail.com

Organiza: FEAE-Comunidad Valencianu
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Xl Interférum de los territorios de la Antigua
Corona de Aragon: La organizacion escolar del
plurilingtiismo. Valencia, 13 de mayo de 2017
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Monografico:
Bibliotecas Escolares

Para el disefio de este monografico hemos contado
con la inestimable colaboracién de Carmen Carra-
mifiana, experta en bibliotecas escolares y asesora
del Departamento de Educacién; impulsora ademads
del programa Leer Juntos. A continuacién encontra-
reis también la lista de colaboradoras, especialistas
todas ellas en bibliotecas escolares, y que nos ofre-
cen sus reflexiones.

Cristina Novoa es maestra especialista en filo-
logia castellana, francesa y gallega. Ha trabajado
durante 24 afios en centros de primaria y educacion
infantil. Desde 2003 se encuentra al frente de la
Asesoria de Bibliotecas Escolares de la Consejeria de
Educacion de la Xunta de Galicia. Integrante de la
Comision Técnica de Bibliotecas Escolares, del Gru-
po estratégico para el estudio de prospectiva sobre
la biblioteca en el nuevo entrono informacional y
social (Prospectiva Bibliotecas 2020), y del Grupo de
Trabajo GTALFIN, todos ellos en el seno del Consejo
de Cooperacidén Bibliotecaria. Integrante del Con-
sello de Cooperacién Bibliotecaria de Galicia. Ha
publicado numerosos articulos sobre el tema.

Pilar Ledesma Pascual estudié magisterio vy
Ciencias de la Educacién en Zaragoza. Se doctoré en
la Universidad de Barcelona con Ana Teberosky, en
el Departamento de Psicologia Evolutiva. En su tesis
aborda el desarrollo de la competencia linglistica
en los niflos y nifias de primaria a través de un
estudio comparativo con alumnado inmigrante. Ha
trabajado en la escuela rural, en centros de infantil,
primaria y secundaria; y en un CPR. Realizé dos
postgrados en bibliotecas y educacién plurilingie,
en la UAB y la UB. Actualmente, lleva a cabo un
proyecto, Leer, escribir y hablar para cambiar en el
CEIP Juan Sobrarias de Alcafiz basado en la
formacidon a docentes, familias y alumnado desde
las practicas de aula y el desarrollo de Ia
competencia linglistica.

Mariona Martinez Dorado nacié en 1960, es
maestra en el CP San Miguel de Tamarite de Litera
(Huesca). Ademas de obtener las diplomaturas de
Primaria y Educacién Infantil en la Universidad
Autonoma de Barcelona, estudid6 el Master
Internacional en Libros y Literatura Infantil y Juvenil

de la UAB y el Banco del Libro de Venezuela.

Durante cuatro ediciones ha sido profesora del

Master propio en Lectura, libros y lectores infantiles

y juveniles de la Universidad de Zaragoza. Ha

colaborado en el Plan de Bibliotecas Escolares de

Aragdén y presentado comunicaciones y ponencias

en diversas Jornadas y Simposios Internacionales

sobre la Literatura Infantil y Juvenil y las bibliotecas.

En la actualidad, también dirije un grupo de Leer

Juntos, en la Libreria Casa Anita de Barcelona.
Merche Caballud nacid en Caspe en 1945,

realizd sus estudios de Filologia Romanica Hispdnica

en la Universidad de Barcelona. Ha sido profesora
de educacién secundaria. Junto a Carmen Carrami-
flana artifice y animadora infatigable del programa

Leer Juntos. Ha sido también co-directora del pro-

grama Provincial de Bibliotecas Escolares de Huesca.

En 2005 recibié el Premio Nacional de Promocién de

la Lectura del Ministerio de Cultura por el programa

Leer Juntos. El Gobierno de Aragdn le concedid en

2009 la Cruz José de Calasanz al mérito docente por

la inmensa labor desarrollada a favor del fomento

de la lectura y escritura, las bibliotecas escolares y

los grupos y tertulias literarias.

El nimero se completa con experiencias desta-
cadas de nuestro territorio. En concreto de los cen-
tros siguientes:

e EL CEIP Los Albares de La Puebla de Alfindén
(zaragoza). En su experiencia destaca la intensa
colaboracidn con la biblioteca municipal.

e El IES Salvador Victoria de Monreal del Campo
(Teruel). Su bilioteca es un espacio de descu-
brimiento, entretenimiento, creativo y de convi-
vencia.

e El CEIP San José de Calasanz de Zaragoza, que
destaca entre sus numerosas actividades, el ma-
raton anual de cuentos.

e EIl CEIP Juan Pablo Bonet de Movera (Zaragoza)

e Y el proyecto Poesia para llevar que nacié en el
IES Bajo Cinca de Fraga (Huesca) pero que hoy
implica a 39 centros de la comunidad auténo-
ma.

e El CEIP Ramiro Soldns de Zaragoza, como un
espacio de relax.
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Biblioteca escolar, un organismo vivo

Cristina Novoa Fernandez
Asesora técnica de bibliotecas escolares

Conselleria de Cultura, Educaciéon e Ordenacion Universitaria. Xunta de Galicia

Concebir la biblioteca escolar como un ser que res-
pira puede ser una imagen evocadora y también una
manera de enfocar el trabajo que, al cabo, nos re-
sulte oportuna. Existen muchas metaforas para re-
ferirse a la biblioteca escolar pero aquella que la
imagina como un organismo vivo nos permite hablar
de su capacidad de adaptacidn a los tiempos socia-
les y educativos, a las circunstancias del centro y a
las necesidades de las personas para las que existe:
el alumnado y el profesorado, fundamentalmente,
pero también las familias; en definitiva, la comuni-
dad educativa. Nos permite hablar de cémo se ex-
pande, como exige un mayor espacio cuanto mas
vida cobra, cuantas mas necesidades atiende vy
cuanto mas se adapta a intereses e inquietudes de
sus usuarias. Nos ayuda a entender la necesidad que
tiene la biblioteca escolar de ser atendida, mimada,
alimentada... para contribuir a su desarrollo y para
evitar su muerte por abandono e inanicién. Y, tam-
bién, nos permite hablar de su capacidad de resi-
liencia, esa capacidad de adaptacion que, segun el
diccionario de la RAE, tienen los seres vivos frente a
un agente perturbador o un estado o situacion ad-
versos.

En un contexto de pérdida de recursos materia-
les y humanos para la red de centros publicos de
ensefianza no universitaria, en tiempos en que las
humanidades pierden peso en el sistema educativo;
frente a las tendencias educativas de corte neolibe-
ral, podran sobrevivir (y estdn llamadas a tener un
papel esencial), aquellas bibliotecas, mejor dicho,
aquel profesorado que entienda el papel que puede
jugar la biblioteca en su centro y que se ponga al
frente de un movimiento de impulso de la biblioteca
escolar: que lidere la busqueda de recursos, la reno-
vacion no sélo de las instalaciones, el equipamiento
o la coleccidn, sino de las funciones a desarrollar en
el contexto de una comunidad educativa concreta;
gue evalue el estado de la biblioteca y planifique su
puesta en marcha o su reactivacion, tomando como
oportunidades las dificultades en las que se encuen-
tra, formandose, convirtiendo la biblioteca en el
“servidor central” en materia de informacion y de

lectura, imprescindible para el desarrollo de los
contenidos curriculares; trabajando de forma cola-
borativa, creando redes con otros profesionales,
sean bibliotecarios o docentes, que entienden
igualmente la importancia de esta herramienta al
servicio de la educacién. Tendran futuro aquellas
bibliotecas escolares que sepan escuchar las necesi-
dades de las personas usuarias, de los miembros de
su comunidad educativa y ofrezcan servicios y opor-
tunidades para seguir creciendo como personas
auténomas que gustan de participar con otras en
actividades enriquecedoras, muchas veces disefia-
das y organizadas por ellas mismas y en funcién de
sus intereses.

La biblioteca escolar debe tener los sentidos
alerta y una gran capacidad para reaccionar de ma-
nera inmediata, o casi, a lo que percibe como nece-
sidad o interés en sus usuarios naturales. Respirar
con su gente, con la comunidad a le que sirve.

1. Deinnovacidn y bibliotecas

La activacion de la biblioteca escolar, mas alla de la
preservacion de unos materiales mas o menos valio-
sos, del aumento de la coleccién como indicador de
valia, el préstamo de titulos recomendados por los
departamentos o las facilidades para consultar los
escasos materiales informativos, ha venido siempre
de la mano del profesorado mas dindmico, asocia-
do, en los afios 80 y 90, a los movimientos de reno-
vacion pedagodgica, atento a las necesidades del
alumnado en materia de lectura y de informacion;
atento, también, a las tendencias en materia de
transmision del conocimiento y de comunicacion;
profesorado que ha necesitado las bibliotecas esco-
lares para poder ejercer su funcion docente y reno-
var sus practicas metodoldgicas, superando las limi-
taciones del libro de texto. Pero esta activacién ha
respondido, en gran parte también, a una concep-
cion del trabajo de la lectura en los centros vincula-
da a la llamada “animacion a la lectura”, deudora de
tendencias en el sector publico de lectura que se
filtré a través de la formacidon permanente del pro-
fesorado y a través de los apoyos del personal bi
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bliotecario, especialmente en
algunas comunidades auto-
nomas.

Asi se fueron configuran-
do bibliotecas con recursos
extraidos de los gastos de
funcionamiento de los cen-
tros y con aportaciones de
editoriales, familias y otras
instituciones. Las actuaciones
de la administracién para
atender estos recursos educa-
tivos han sido irregulares y
siempre escasas. Con la publi-
cacion de la Ley Organica de
Educacion de 2006 vy la incor-
poracion del conocido articulo
113 que, por primera vez,
reconocia la obligatoriedad de
que todos los centros educa-
tivos contasen con una biblio-
teca escolar y que marcaba
claramente, ademas, las fun-
ciones de este recurso en el
centro educativo, parecia
abrirse una etapa de esperan-
za. En el periodo 2006-2011,
el Ministerio de Educacion, en
régimen de convenio con las
Comunidades Auténomas, puso en marcha un plan
de mejora de las bibliotecas escolares que durante
esos afos inyectd en las bibliotecas una importante
cantidad de recursos econdmicos, con irregular re-
sultado.

En estos ultimos anos, las bibliotecas han teni-
do un desarrollo mas amplio en algunos territorios
del Estado que en otros, debido a la existencia de
programas estables que han permitido destinar
recursos econdmicos para las bibliotecas escolares,
ya de forma unilateral, y actuar al mismo tiempo
sobre la formacién permanente del profesorado o
impulsar programas de estimulo de la lectura, la
investigacion y el uso de las bibliotecas escolares,
entre otras actuaciones. Pero el panorama es muy
desigual y los estudios y estadisticas sobre las biblio-
tecas escolares en Espafia asi lo ponen de manifies-
to.

Desde la comunidad auténoma desde la que
escribo estas lineas, Galicia, puedo hablar de un
programa de bibliotecas escolares que se ha ido
desarrollando desde el aifio 2005 con cierta estabili-

poalics

dad y con importantes avan-
ces. Se ha podido demostrar
que, cuando hay inversién en
bibliotecas escolares, pro-
puestas vinculadas a las nece-
sidades manifestadas por los
docentes y, al tiempo, fun-
damentadas en las recomen-
daciones de los organismos
internacionales (IFLA, UE) en
materia bibliotecaria y en
materia educativa y, al mismo
tiempo, lineas de trabajo en
materia de formacién perma-
nente del profesorado coor-
dinadas con el programa de
bibliotecas, se pueden agru-
par en una misma direccion
una gran cantidad de volun-
tades y conseguir que las
bibliotecas escolares se con-
viertan en el motor de cambio
pedagdgico en los centros.

Este cambio no viene da-
do por la mejora de las insta-
laciones, del mobiliario o del
equipamiento tecnoldgico
que, sin duda, ha contribuido
a ello, de la misma forma que
la renovacion de los recursos impresos o la incorpo-
racion de materiales audiovisuales y electrénicos en
las colecciones de los centros. Los cambios se pro-
ducen cuando el profesorado vinculado a las biblio-
tecas entra en la cultura de la evaluacién y de la
planificacién con objetivos de mejora, fundamen-
talmente. Las bibliotecas escolares gallegas han
funcionado como “aceleradores” de la innovacién
en la medida en que han liderado la incorporacién
de proyectos interdisciplinares, los trabajos por
proyectos y otras metodologias activas, la lectura
como alfabetismo multiple y las competencias in-
formacionales, el trabajo colaborativo del profeso-
rado y del alumnado o la implicacién de las familias
en la formacidn de los pequefios lectores.

Desde este contexto, y con el respaldo de estu-
dios de cardcter internacional sobre el poder de las
bibliotecas escolares, resulta preocupante observar

DORFCSTELA

! Biblioteca escolar, acelerador de la innovacion, lema
elegido para la campafia de bibliotecas escolares de
2012/2013 por la Conselleria de Cultura, Educacién e
Ordenacidn Universitaria.

21, junio de 2017

s

7

on, num.

. ‘ Férum Arag



como algunas corrientes que se dicen de innovacion
pedagdgica, que ocupan muchas paginas de prensa
y gran cantidad de espacio en la web; que aglutinan
a instituciones, centros educativos y empresas pri-
vadas, prescinden llanamente de la biblioteca esco-
lar en sus propuestas y promueven como practicas
innovadoras experiencias que no contemplan entre
sus espacios o sus recursos la biblioteca escolar y
todas sus oportunidades.

2. De competencias para el siglo XXI y estudios de
impacto de la biblioteca en los aprendizajes
Son muchas las instituciones que nos recuerdan
cuales han de ser las competencias, habilidades y
destrezas que han de desarrollar nuestros estudian-
tes para poder desenvolverse con fluidez en la so-
ciedad del siglo XXI. Con algunas variaciones, practi-
camente todas las fuentes coinciden en que hay una
serie de alfabetizaciones imprescindibles: la lectura,
la aritmética, las ciencias, las tecnologias de la in-
formacidn y de la comunicacién, una minima forma-
cion financiera, los conocimientos culturales y los
valores civicos. Se incide también en la importancia
de desarrollar la creatividad, el espiritu critico, las
habilidades de comunicacién y de trabajo colabora-
tivo. Y, de la misma forma, se reconocen como cua-
lidades de cardcter que deben desarrollarse: la cu-
riosidad, la iniciativa, la persistencia, la capacidad de
adaptacion, las habilidades de liderazgo y autono-

mia, la consciencia social y cultural®.

Las oportunidades que ofrece una biblioteca
escolar a la hora de trabajar por un alumnado que
redna a lo largo de su vida académica obligatoria
este tipo de conocimientos, habilidades y compe-
tencias son indiscutibles. Para ello, obviamente, la
biblioteca ha de reunir unos minimos requisitos y ha
de ser todo el centro el que responda a nivel organi-
zativo, de planificacion, de cultura pedagdgica, de
priorizar segin qué contenidos a la hora de organi-
zar el curriculo, para garantizar la consecucién de
estos objetivos.

Los estudios de impacto de la biblioteca escolar
sobre los aprendizajes, realizados en el ambito an-

? Informe Foro Econémico Mundial: Nueva visién para la
Educacion: Fomentar el aprendizaje social y emocional a
través de la tecnologia (2016) Accesible en
http.//www3.weforum.org/docs/WEF New Vision for E

ducation.pdf

glosajon®, nos hablan de resultados definitivos que
se resumen en tres campos: mayor logro académi-
co, mejores resultados de aprendizaje y mejores
actitudes para el aprendizaje. Es decir, aquel alum-
nado que pasa por centros que cuentan con biblio-
tecas activas consiguen no sélo mejores notas, tam-
bién obtienen mayor conocimiento y ademas desa-
rrollan hdbitos e interés por el aprendizaje a lo largo
de la vida. Ahora bien, para que la biblioteca escolar
produzca estos efectos tiene que reunir algunos
requisitos:

- Un bibliotecario a tiempo completo, cualificado,
proactivo y con funciones de gestion.

- Personal de apoyo para llevar a cabo tareas
rutinarias que permitan al bibliotecario realizar
actividades de formacion, colaboracion y pro-
mocion, asi como tareas profesionales de desa-
rrollo de la coleccion.

- Una biblioteca que facilita el acceso fisico y vir-
tual a los recursos, en la biblioteca, en las aulas
y en casa, en horario lectivo y fuera de él.

- Una coleccion fisica y virtual adecuada, actuali-
zada, diversa, que apoya el plan de estudios y
atiende a las necesidades del ocio de los estu-
diantes.

- Tecnologia en red para facilitar el acceso y el
uso de la informacion, y la construccion del co-
nocimiento y su difusion.

- Formacion en funcidn de las necesidades indivi-
duales y curriculares de estudiantes y maestros,
que abarca contenidos de las asignaturas, la al-
fabetizacion informacional y los intereses pro-
pios de lectura.

- Colaboracion con los docentes, la direccion del
centro, otros bibliotecarios y otros agentes ex-
ternos para garantizar la oferta de servicios mds
adecuados de apoyo al aprendizaje.

Es obvio que aun queda mucho por hacer en
nuestro contexto para conseguir bibliotecas con
estas caracteristicas pero aquellas que estan en
camino han demostrado ya, con los esfuerzos de las
comunidades educativas que las ponen en pie, que
su influencia puede ser enorme en la formacién del
alumnado. No es lo mismo trabajar con libros de
texto y, como mucho, ofrecer una coleccién mas o

3 Dorothy Williams, Caroline Wavell and Katie Morrison
(2013). Impact of School Libraries on Learning. Critical
review of published evidence to inform the Scottish edu-
cation community. Robert Gordon University Institute for
Management, Governance & Society (IMaGeS)
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menos actualizada de libros de ficcidon para estimu-
lar el habito de la lectura, que contar con una biblio-
teca organizada, insertada en la vida del centro, con
un programa de actividades diversas y bien planifi-
cadas, con servicios pensados en el alumnado o con
espacios y tiempos para las familias. No es lo mismo
tener una biblioteca abandonada a su suerte (por
muchos volimenes que contenga), que organizarse
para poder aprovechar las distintas posibilidades
que ofrece para la formacidn lectora, la adquisicion
de competencias clave y el desarrollo de habilidades
diversas en el ambito de la informacidn, el trabajo
colaborativo, la investigacion, la puesta en marcha
de proyectos conjuntos y el aprendizaje de los as-
pectos basicos para una convivencia democratica.

3. Biblioteca escolar, una actitud.

Finalmente, ofrecer al alumnado una biblioteca
escolar util es sobre todo una cuestion de actitud.
Antes que pensar en los recursos conviene tener
claro qué tipo de biblioteca se quiere poner en mar-
cha, cudl es la situacion actual de la
biblioteca con respecto a un modelo
que entendemos como deseable,
gué cambios conviene realizar en la
biblioteca que ya tenemos, que prac-
ticas pedagodgicas pretendemos es-
timular, qué dindmicas queremos
poner en marcha, qué tipo de lector
queremos ayudar a formar. Con re-

Aunque ha pasado poco tiempo, los cambios
tecnoldgicos y sociales ejercen una fuerte presiéon
en todos los ambitos educativos y la biblioteca esco-
lar, en su tendencia a adaptarse a nuevas circuns-
tancias, adquiere un nuevo papel. Ha de superar su
configuracion como centro de recursos para pasar a
ser un “entorno” educativo, porque no puede cir-
cunscribirse a una sala especifica sino que ha de
abrirse a todo el centro: todo el centro ha de ser
biblioteca; pero no sélo. La biblioteca aprovecha las
posibilidades que ofrece la tecnologia y a través de
la red puede ser accesible desde cualquier punto y
en cualquier momento. Sus servicios, las oportuni-
dades que ofrece a la comunidad educativa en ma-
teria formativa, de fomento de la lectura, de comu-
nicacién, de expresidon y creacion, de convivencia,
deben responder a los intereses que los distintos
integrantes de esa comunidad ponen de manifiesto,
y ha de disefiar los mecanismos para conocer esos
intereses y esas necesidades para poder actuar des-
pués en consecuencia.

No es lo mismo tener una biblioteca

abandonada a su suerte, que organizarse para

poder aprovechar las distintas posibilidades

que ofrece para la formacion lectora

cursos limitados pero objetivos defi- E

nidos, referencias actualizadas vy

trabajo colaborativo se puede ofrecer un servicio
basico de biblioteca con influencia en la formacién
del alumnado, pero también con recursos fantdsti-
cos, escasas referencias, objetivos poco claros o
erraticos, la desorientacion esta garantizada.

Ya en 2011, el Marco de referencia sobre las
bibliotecas escolares, publicado por el Ministerio de
Educacidn, afirmaba que “las bibliotecas escolares
que se precisan en la actualidad son centros de re-
cursos de lectura, informacion y aprendizaje: entor-
nos educativos especificos integrados en la vida de
la institucion escolar. Apoyan al profesorado en el
ejercicio de sus prdcticas de ensefianza y facilitan al
alumnado el aprendizaje de los contenidos curricula-
res, asi como la adquisicion de competencias y hadbi-
tos de lectura, en una dindmica abierta a la comuni-

dad educativa™.

* Marco de referencia para las bibliotecas escolares. Min-
isterio de Educacion (2011).

Segun las Directrices IFLA de 2015, la bibliote-
ca escolar es un entorno fisico y digital de aprendiza-
je en la escuela donde la lectura, el interés, la inves-
tigacion, el pensamiento, la imaginacion y la creati-
vidad son centrales para el viaje hacia la informa-
cion y el conocimiento de los estudiantes, también
hacia su crecimiento personal, social y cultural.

Lo que se necesita en estos momentos educati-
vos son bibliotecas como espacios de encuentro,
intercambio, formacion, colaboracion... entre los
distintos sectores da la comunidad educativa. Al
igual que el resto de las bibliotecas, las escolares
han de ser lugares sociales para el desarrollo del
conocimiento, laboratorios creativos donde desa-
rrollar ideas, construir conocimiento, compartir
intereses, explorar, investigar y crear junto a otros,

> International Federation of Library Associations. IFLA
School Library Guidelines (2015).
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trabajar de forma colaborativa; desarrollar proyec-
tos, imaginar, aprender a trabajar manualmente;
debatir, aprender a argumentar, a razonar: apren-
der a pensar. Las bibliotecas ceden su obsesion por
el silencio en favor de una comunidad viva donde
cada miembro puede desarrollar su creatividad,
acceder a los recursos culturales y de aprendizaje,
producir objetos culturales en distintos soportes y
formatos y compartir experiencias a partir de sus
lecturas, sus vivencias, sus conocimientos, sus inves-
tigaciones, sus creaciones.

Una de las lineas mas claras para introducir in-
novacion en los centros educativos es la superacion
del grupo-aula y de la rigidez de los horarios por
materias. Un trabajo interdisciplinar y en favor de
las competencias informacionales y mediaticas exige
otra organizacidon espacial, otros tiempos, otros
agrupamientos. La biblioteca escolar es una oportu-
nidad para introducir nuevas practicas metodoldgi-
cas y, también, para diversificar el uso de los espa-
cios y los tiempos. Una estrategia para introducir
cambios en la institucidén escolar comienza por mo-
dificar, ampliar, reconvertir la vieja biblioteca en
una factoria para la construccién de conocimiento,
un laboratorio creativo de aprendizajes, abierto a
toda la comunidad educativa en la medida de lo
posible, pero esencialmente al servicio del desarro-
llo curricular y la adquisicidn de competencias por
parte del alumnado. Esto puede realizarse en varias
fases y la primera puede ser ampliar y diversificar
los espacios: lectura individual, trabajo en grupo,
lectura informal; espacio para el acceso a recursos
audiovisuales de manera auténoma; equipamiento
informatico diverso que favorezca el trabajo colabo-
rativo; equipamiento para la creacién audiovisual,
para actividades de comunicacidn; espacios y mate-
riales para la expresion artistica, robdtica, materia-
les diversos para trabajos manipulativos (espacio
maker), impresion 3D...

Una configuracion diferente a los clasicos pues-
tos de lectura favorecera un uso diferente de la
biblioteca y de sus recursos. Espacios de circulacion
todo lo amplios que se pueda y los libros integrados
plenamente en esta nueva concepcion de la biblio-
teca, porque no hay que olvidarse de los libros, del
soporte impreso y de otros soportes: el libro digital,
el audiolibro. En esta nueva forma de entender la
biblioteca escolar, los materiales impresos no so-
bran; debe configurarse ese laboratorio creativo de
aprendizajes como un contenedor cultural variado
que ofrece todas las posibilidades de acceso al pa-

trimonio cultural y una fuente de informacién mul-
tiple que permite el contraste de datos y referen-
cias, asi como el acceso a la mejor literatura posible,
al tiempo que facilita la creacion de textos y produc-
tos audiovisuales o electrénicos.

4. Y una biblioteca para qué

Una biblioteca escolar que se encuentra en fase de
transformacion hacia ese “laboratorio creativo de
aprendizajes” que se propone es un entorno para la
lectura, para la formacion lectora vy literaria, para la
lectura comprensiva y la comunicacién a través de
todo tipo de textos. Hoy en dia, hablar de lectura es
hablar de alfabetismos multiples, de textos de fic-
cion, periodisticos, de divulgacidn, cientificos... es
hablar de imagenes fijas y en movimiento, de narra-
tivas transmedia, de graficos y de publicidad, de
cine, de musica y de internet en toda su compleji-
dad. Es un espacio, también para la formacion lite-
raria, para la lectura individual y para la socializacion
de la lectura: clubs de lectura, actividades de lectura
compartida, acompafiamientos lectores... La biblio-
teca es el instrumento indispensable para poner en
marcha programas y planes de lectura y para la rea-
lizacién de actividades de extension cultural (reco-
mendaciones de lectura, presentaciéon de libros,
conferencias, recitales poéticos y musicales, exposi-
ciones, certamenes literarios, talleres de narrativa,
poesia, cdmic, video o fotografia; semanas cultura-
les, festivales de cortos, cine férum...). La biblioteca
como factoria de la palabra y el pensamiento.

Otro gran ambito de actuacidn para la bibliote-
ca escolar es el de las competencias informacionales
y mediaticas, las denominadas competencias
ALFIN/AMI, tal y como se recoge en un reciente
informe del Grupo de Trabajo ALFIN, del Consejo de
Cooperacion Bibliotecaria®. Su papel aqui es el de
disponer del equipamiento y de los recursos necesa-
rios para que el alumnado pueda acceder a las dis-
tintas fuentes de informacion disponibles pero,
también, el de apoyar al equipo docente en estas
tareas, o bien organizar directamente programas
para la adquisicion de destrezas en el uso, busque-
da, tratamiento y produccion de informacion. Debe

6 Integracion de las competencias ALFIN/AMI en el siste-
ma educativo: contexto, referencia y propuestas. MECD
(2016). Accesible en
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/integracion-
de-las-competencias-alfinami-en-el-sistema-educativo-
referencias-contexto-y-propuestas/ensenanza-
bibliotecas/20721C
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ofrecer oportunidades para que se puedan desarro-
llar pequenos proyectos de investigacion que permi-
tan, al tiempo, formarse en las habilidades necesa-
rias para una busqueda y recuperacion eficaz de la
informacion, la valoracion de las distintas fuentes a
utilizar, la comunicacién y aplicacién del conoci-
miento adquirido o el trabajo colaborativo. Todo
ello a través de distintos soportes y formatos entre
los que se encuentran los diferentes medios de co-
municacion, internet o las redes sociales.

La biblioteca escolar es un espacio singular-
mente privilegiado para integrar humanidades y
ciencias en la formacion del alumnado; de ahi la
importancia de su liderazgo a la hora de coordinar
propuestas de caracter interdisciplinar, de propiciar
practicas educativas que superen el estrecho mar-
gen de las materias y permitan la construccion del
conocimiento desde “ambitos” de trabajo o la in-
teraccion entre los distintas areas de aprendizaje.
Incorporar a la biblioteca un rincén para la tecno-

po para la exposicidén de trabajos, proyectos, habili-
dades musicales o plasticas, un “micréfono abierto”
para la lectura de textos, la comunicacion de una
idea, la presentacion del ultimo video realizado en
el taller de imagen...

La biblioteca debe ser un espacio inclusivo, co-
mo el resto del centro, por otra parte, y dar cabida a
todas y a todos. Debe asegurar a todo el alumnado
el acceso a los recursos culturales, especialmente a
aquellos que por cuestiones socioecondmicas no los
tienen en sus casas. Debe albergar pequefios espa-
cios de trabajo y los mejores equipos para que cual-
quier miembro de la comunidad educativa, cual-
quier grupo que se forme con la finalidad que sea,
pueda realmente tener oportunidad de montar un
video, por ejemplo, o de crear un producto audiovi-
sual, o de disefiar un proyecto de mejora de alguin
aspecto del barrio o del propio centro...

Este entorno creativo de aprendizajes puede
también ofrecer al alumnado hiperconectado en su

e Vida - cotidiana, en su entorno fami-

Me gusta decir que la biblioteca puede ofrecer
aguja e hilo con el que coser los distintos
proyectos y programas del centro, muchas
veces dispersos, para elaborar entre todos

una hermosa colcha de patchwork multicolor

cada curso escolar

logia o para el trabajo manipulativo al lado de pro-
puestas poéticas o de investigacion cientifica.
Aprender a mirar el mundo, a explorarlo desde la
biblioteca escolar, en toda su complejidad, dejando
atras los caminos trillados del libro de texto tradi-
cional y aprendiendo a elaborar rutas de navegacion
propias.

Me gusta decir que la biblioteca puede ofrecer
aguja e hilo con el que coser los distintos proyectos
y programas del centro, muchas veces dispersos,
para elaborar entre todos una hermosa colcha de
patchwork multicolor cada curso escolar. Ademas,
este entorno creativo de aprendizajes puede ser
también una excelente plataforma para la exposi-
cion de las producciones escolares, ya sea a través
de un espacio web o en formato analégico: por
ejemplo, se puede organizar en los recreos un tiem-

liar, un espacio para la desconexion y
el “aprendizaje lento”, para la con-
versacion y la orientacidn si asi lo
precisa o, simplemente, un tiempo y
un lugar para encontrarse consigo
mismo, con sus intereses o sus des-
cubrimientos a través de los libros.
¢Y las familias? Implicar a las
familias en la formacidén lectora de
sus hijas e hijos es un cometido de la
biblioteca escolar y puede organizar-
lo a través de charlas periddicas, de
tertulias de padres, pero también de
actividades de lectura compartida, de
la “hora del cuento” o de un sinfin de propuestas
qgue buscan su colaboracién. En los centros de se-
cundaria acostumbra a ser mas dificil este acerca-
miento y, al menos en Galicia, se esta consiguiendo
a través de los grupos de lectura mixtos o de adultos
(la experiencia de Leer juntos que Aragdn ha expor-
tado a otros territorios, es también un excelente
ejemplo). La colaboracidn con los proyectos inter-
disciplinares mediante charlas o entrevistas es tam-
bién otra via de colaboracion que funciona bien.
Ultimamente estamos viendo proyectos de tipo
audiovisual en los que se pide la colaboracién de las
familias, por ejemplo, la grabacidon en casa de un
video mientras se elabora una receta de cocina o se
realiza un experimento cientifico y en los que parti-
cipa el alumno o alumna y uno o varios adultos de la
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familia. Los concursos de fotografia tematica, aso-
ciados a algun proyecto, son también muy bien re-
cibidos. Es, asi mismo, un terreno a explorar, la co-
laboracion directa de padres y madres en el equipo
de biblioteca, como colaboradores. En las zonas
rurales gallegas, son varias las bibliotecas escolares
gue estan abiertas por las tardes con la colaboracidn
de las familias.

¢Y qué pasa con el curriculo? Pues que se va
desarrollando a medida que se desenvuelven los
proyectos y las actividades. Claro que, para ello,
tiene que haber una planificacidn exquisita previa,

dades enormes, no sélo en cuanto a los recursos
materiales disponibles, sino también en cuanto a la
orientacién que se les da a estas bibliotecas a través
de la siempre escasa formacion del profesorado, o
cuando se las hace depender del sector publico de
lectura, o se vinculan a planes de lectura compren-
siva exclusivamente (o lo que es mas grave, a activi-
dades de “animacion a la lectura” casi Unicamente),
obviando su importante papel como mediadoras en
la formaciéon de otras competencias imprescindi-
bles; o simplemente cuando se las deja a barbecho...
y que cada centro haga lo que pueda.

lo suficientemente flexi-
ble como para incorporar
propuestas del alumnado
o de las familias, pero
rigurosa en sus plantea-
mientos de cara a conse-
guir unos determinados
aprendizajes que, como
docentes, tenemos que
tener muy claros a co-
mienzos de cada curso
escolar. Y todo por escri-
to, en programas y planes
bien estructurados con
las aportaciones de to-
dos.

5. Y ala administracion,
équé le toca?
Pues las administraciones
tienen una gran respon-
sabilidad en el desarrollo
de las bibliotecas escola-
res. Tanto la administra-
cion central a la hora de
establecer el marco normativo que asegure su pre-
sencia en el sistema educativo, con los recursos
materiales y humanos indispensables, como las
comunidades auténomas a la hora de ejercer sus
competencias y velar porque todo el alumnado ten-
ga acceso a un servicio educativo de caracter esen-
cial para el desarrollo de las competencias que es-
tan escritas en los documentos curriculares. Las
administraciones son responsables de la sinrazén
que es hoy el panorama de las bibliotecas escolares
en Espafia, a nivel general y a pesar de los esfuerzos
que algunos territorios (y muchos centros a nivel
individual), estan realizando. Existen unas desigual-

BIBLIOTECH E3COLAR
Tervitorio das Artes

e e

El articulo 113 de Ia
LOMCE no ha sido desa-
rrollado convenientemen-
te y mas alla de los recur-
sos materiales imprescin-
dibles para su constante
actualizacion, las bibliote-
cas precisan una defini-
cion clara de quién se va a
hacer cargo de ellas, con
qué formacién, con qué
horas semanales de dedi-
cacion, con qué perfil, con
qué apoyos, con qué fun-
ciones, cuales son sus
ambitos de actuacion, de
qué manera deben contri-
buir a la adquisicién de las
competencias clave pre-
vistas en los curriculos y
de otras competencias
que, a tenor de los exper-
tos, es imprescindible
desarrollar para moverse
con fluidez en la sociedad
actual. En resumen, depende de las administracio-
nes que las bibliotecas existan y para ello se preci-
san presupuestos, normativa, establecimiento del
puesto de profesor/a-bibliotecario/a, formacidn,
flexibilidad a la hora de adaptar un modelo base a
cada comunidad educativa y a cada tipologia de
centro, creacion de redes institucionales convenien-
temente atendidas, impulso de redes locales o co-
marcales, identificacién y difusién de buenas practi-
cas, materiales de apoyo... y escuchar al profesora-
do que conoce las necesidades actuales en cada
comunidad autdnoma.
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6. Las bibliotecas como “tercer lugar”

El informe Prospectivas 2020: las diez
dreas que mds van a cambiar en nuestras
bibliotecas en los préximos afios’, elabo-
rado por un grupo de trabajo del Consejo
de Cooperacion Bibliotecaria y publicado
en 2013, avanzaba ya algunos cambios
que se iban a producir en las bibliotecas,
también en las de los centros educativos.
Aguel informe incidia en el papel de las
bibliotecas como “tercer lugar”, esos es-
pacios diferentes del trabajo o del hogar, a
los que las personas acudimos simplemen-
te por el placer de estar, relacionarnos,
hablar o pasar el tiempo de una forma
grata (sobre la idea del socidlogo Ray OI-
denburg, 1989). Lo que vemos en las bi-
bliotecas publicas, pero también se em-
pieza a ver en las bibliotecas escolares
mas “maduras”, es que esta tendencia es
una realidad. Asi lo demuestran, por
ejemplo, las multiples experiencias de los
clubs de lectura en centros de ensefanza
secundaria en Galicia: el alumnado y algu-
nos adultos de la comunidad educativa
valoran esas oportunidades que se le
ofrecen para el aprendizaje no formal y
también para la socializacidn, la participa-
cion, la vivencia de la ciudadania en defini-
tiva.

Finalmente, la biblioteca escolar no
es mas que una creacién del centro al
servicio del aprendizaje y el desarrollo
personal y social de los miembros de su
comunidad educativa, con los recursos de
los que pueda disponer, con el espacio
gue pueda ganar y adaptar para desarro-
llar actividades enriquecedoras, pero so-
bre todo con el enfoque de servicio publi-
co educativo vivo, flexible, atento, recep-
tivo y proactivo. Porque las bibliotecas
escolares deben salir a ganarse a aquellos
colectivos que, en principio, desconocen
sus oportunidades aun cuando les son
necesarias, y no pueden olvidar su funcidn
como factor de compensacion de de-
sigualdades, acaso el primer y Unico obje-
tivo que debiera guiar toda su actuacion.

Accesible aqui: http://www.ccbiblio.es/wp-

content/uploads/Estudio _prospectiva 2020.pdf
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El papel de la biblioteca en el centro educativo y

los planes de lectura

M2 Pilar Ledesma Pascual,

Maestra de Educacién Infantil en el CEIP Juan Sobrarias de Alcafiiz (Teruel)

Antes de desarrollar el contenido del articulo, me
parece oportuno aclarar tres conceptos: biblioteca,
ALFIN y lectura. Este ultimo por ser el término al que
se refiere el titulo, “los planes de lectura” si bien en
las aulas, como veremos, la lectura forma parte de un
tridente didactico: leer, escribir y hablar y en otros
ambitos, podemos afirmar que rara vez aparece solo.

Biblioteca: cuando hablamos de biblioteca ha-
blamos de un concepto Unico, un centro de recursos
variado en contenidos, formatos y soportes que apor-
ta la informacién y los contenidos necesarios en la
vida escolar (puesto que hablamos de bibliotecas de
centro). La biblioteca reune lo necesario para saciar
nuestra curiosidad desde las aulas, acoge textos, vi-
deos, imdagenes, informacidon multimodal que debe
ser comprendida para ser utilizada y dar respuesta a
las necesidades educativas.

ALFIN: Alfabetizacion informacional, se relaciona
en las escuelas con las competencias. Ser competen-
te en ALFIN, es un proceso que no finaliza porque los
textos y la informacidn en general, no se agotan. Ser
competente supone comprender, decidir y formarse
una serie de criterios adecuados para poder elegir de
manera auténoma qué leer o qué considerar como
valido. Por lo tanto, se requiere de la educacién for-
mal, o cuando menos de una formacion guiada que
facilite interacciones que ayuden a contrastar ideas y
conocimientos.

Lectura: sabemos que leer no es decodificar. En
este sentido, el proceso de aprender a leer nos
acompafia toda la vida. Comprender es condicidon
sine qua non para leer, por ello quien lee sabe para
qué lee porque esto facilita la lectura pero ademds, la
lectura surge en un contexto que también es deter-
minante para que sea comprendida. La lectura en el
ambito escolar, requiere de la escritura y de la orali-
dad para que sea totalmente efectiva. La lectura es
fuente de aprendizaje y deleite y debe ser practicada
para que sea “placentera y comprensiva”.

Por otro lado, el desarrollo tecnoldgico requiere
de una mayor formacién en los usuarios para alcan-

zar una lectura critica, rapida y eficaz. Las bibliotecas
han ido incorporando lo tecnolégico para su propio
buen funcionamiento y como recursos necesarios
para que los usuarios recaben informacidon desde
otras fuentes.

Los tres conceptos estan intimamente relacio-
nados en el trabajo de escuela: aprender requiere
leer, escribir y hablar para pensar y construir conoci-
miento. Aprender supone también buscar y seleccio-
nar, volver a leer, escribir y hablar; decidir y retomar
el trabajo hasta que le demos un formato definitivo.
Es un proceso muy laborioso e interesante, en el que
se desarrolla el pensamiento critico porque se cues-
tiona y se analiza la realidad que llega a través de la
informacién. Este proceso que parece complejo e
inasequible, incluso para el alumnado de infantil y
primaria, no lo es. En infantil, la aproximacion al len-
guaje escrito se desarrolla de manera global y contex-
tualizada, de tal manera que los nifios aprenden so-
bre el codigo a la vez que conocen los textos.

Teniendo en cuenta estas ideas, vamos a anali-
zar por qué los centros en sus programaciones, no
han incorporado la biblioteca como centro de recur-
sos o en el caso de hacerlo, por qué no son tan dina-
micas desde el punto de vista curricular.

En principio, podemos decir que el uso de la bi-
blioteca no deberia calibrarse en términos de todo o
nada. Entre otras cosas, porque los cambios se van
dando de manera progresiva y no se conforman de
un dia para otro. O sea, para lograr que los docentes
utilicen la biblioteca no solo respondiendo a las pre-
tensiones de la educacidn literaria sino también co-
mo herramienta de desarrollo curricular, es necesario
que se vea con claridad, la necesidad de uso y la res-
puesta que da la biblioteca a las demandas curricula-
res. Es importante reconocer que los procesos de
aprendizaje no se resuelven con el modelo de ense-
fanza directiva. Este modelo consigue que los sujetos
lejos de reflexionar sobre los contenidos, asuman la
autoridad y tiendan a reproducir mecanicamente una
sucesiéon de contenidos. A veces, cantidades ingentes
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de contenidos con mayor
0 menor comprension o
con mayor o menor efi-
cacia. Para este cometi-
do no es necesaria la
biblioteca.

Por ello, en algunos
centros asistimos a un
€sCaso Uso 0 a un uso
reducido (leer y sacar
libros de literatura o de
otras materias con lectu-
ras obligatorias) pero no
vemos que se dé una frecuentacién dindmica que dé
respuestas a necesidades y planteamientos criticos.

Asi pues, el primer paso es llegar a comprender
que en efecto, el aprendizaje se optimiza cuando el
sujeto es participe de su proceso. Es decir, cuando se
crean vinculos con el objeto de conocimiento, cuando
efectivamente, los conocimientos previos se activany
conectan con lo nuevo tornandose en conocimientos
mas significativos y a partir de aqui, los textos que
son las fuentes desde las cuales llegamos a compren-
der la organizacidn y la nomenclatura que damos al
mundo, son asequibles, son consultados, comprendi-
dos, manipulados, tratados en las aulas, leyendo es-
cribiendo y hablando para poder comprender y en-
tonces, si, memorizar.

En esta andadura que deberiamos asumir los
centros y los docentes para mejorar nuestro trabajo,
el cambio podria ser progresivo, del uso reducido
afiadir un uso asociado a tareas complementarias y
de ahi, a préstamos para el rincon de algun proyecto
o ir a la biblioteca para trabajar algunos aspectos de
los temas tratados. De tal manera que el alumnado
pueda transitar por las fuentes guiado, orientado y
recibiendo la mediacién necesaria para poder com-
prender.

En este sentido, conviene analizar qué tipo de
demandas deberian ser subsanadas para que se lle-
vara a cabo el cambio educativo. Un cambio que,
como es obvio, acogeria a la biblioteca como centro
dinamizador de propuestas innovadoras. Si bien es
importante aclarar que para que haya innovaciones
auténticas en los centros, es necesario contar con un
plan de formacién permanente aferrado a la realidad
de cada centro y agil para que, efectivamente, surjan
innovaciones que a su vez, mejoren los procesos y
sean por ende, contenido formativo para la comuni-
dad educativa.

Como  podemos
observar, hablamos de
comunidad educativa
porque consideramos
crucial que las familias,
la administracién y el
entorno queden inclui-
dos en el plan de for-
macion.

La formacién y la
participacién de las
familias, cuando la
biblioteca es un autén-
tico centro de recursos, es mas evidente y aparece
menos simplificada. Las familias pueden conocer los
recursos para que haya una continuidad en el hogar
con respecto a las diferentes practicas letradas que
se dan en el seno familiar. En el caso de familias des-
favorecidas, el hecho de manejar la biblioteca en el
centro supone en estos casos, un importante acicate
para este grupo que precisa de actuaciones compen-
sadoras.

Los grupos de lectura, de los que las familias
forman parte, ayudan a integrar y mejorar la vida
cultural de los centros y también, de muchas perso-
nas del centro y de fuera del centro. Es el caso de
Leer Juntos, experiencia de la que hablaremos mas
adelante.

Por su parte, los docentes, tal y como apunta-
bamos anteriormente, necesitan disefiar una linea de
trabajo comun que genere una metodologia para que
se facilite la coordinacidn entre docentes, centros y
niveles.

En este sentido, la actuacidon de los centros ha
estado encaminada hacia formacién en recursos ne-
cesarios e interesantes aunque vemos que estos re-
cursos poca consistencia aportaran a los procesos si
no existe un marco desde el que decidir el uso ade-
cuado de los mismos.

El aprendizaje cooperativo, la gamificacion o al-
gunas practicas relacionadas con la neurociencia han
posibilitado el contacto con una realidad educativa
mas amable y mas fructifera. Pero mas alla de estas
buenas practicas, se necesita una base tedrica que
fundamente la seleccién y la ordenacion de criterios
pedagdgicos que guien la actuacion docente. Se pre-
cisa reconocer vy justificar de manera fundamentada
el rol docente, como desarrollar buenas mediaciones,
qué contenidos pueden ser aglutinadores y como vy
cuando el docente debe y puede prescindir del libro
de texto. Es importante ofrecer variedad de textos de
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calidad, saber cémo deben ser trabajados en el aula'y
como facilitar situaciones participativas en las que lo
oral y lo escrito interactien asi como utilizar la asam-
blea como un espacio de gestion del conocimiento,
no solo como una rutina o como un medio para re-
solver conflictos (que también). La asamblea es el
espacio por excelencia, es el espacio en el que se
gesta el aprendizaje: se inicia un proceso de vincula-
cion, se explicitan los conocimientos previos, se facili-
tan las conexiones, se propician y se promueven si-
tuaciones de aprendizaje significativo, y ademads, a
través de la conversacion grupal y los didlogos se
ofrece andamiaje y modelaje, tal y como se apunta
en las bases tedricas de Bruner.

Sin este planteamiento funcional de lo curricu-
lar, sin tener en cuenta esta via de trabajo en la que
se considera fundamental la globalidad como pro-
puesta base, la biblioteca no puede ser un centro
dinamizador y si, a lo mejor, un centro de recursos

I
Los grupos de lectura, de los que las familias

forman parte, ayudan a integrar y mejorar la

vida cultural de los centros

auxiliar y esporadico. La esencia del uso de la biblio-
teca estriba en el reconocimiento del lenguaje como
vehiculo de acceso al conocimiento y como mediador
en la transformacion del pensamiento. Ademas de
incorporar en los procesos de aprendizaje, una varie-
dad de textos en diferentes soportes que vayan gene-
rando una actitud critica en el alumnado al leer, es-
cribir y hablar sobre los contenidos que se tratan.

El contacto e interaccién con la diversidad tex-
tual ayuda a los individuos y a la comunidad a inter-
pretar la vida, no solo a promocionar en el sistema.
De ahi la importancia de la biblioteca.

Siguiendo con este enfoque que considera la bi-
blioteca como eje dinamizador de vida en los centros,
también aparece el uso de los recursos bibliotecarios
para vivir y sentir. Tal es el caso del gusto por la lec-
tura. Algo necesario en esta sociedad acelerada y
llena de estimulos.

La vida cultural que se gesta en el medio en el
que se ubican nuestros centros, no deberia de desa-
rrollarse totalmente al margen de la actividad interna
de los mismos. La vida cultural de los pueblos y ciu-
dades es contenido de nuestros procesos de aprendi-

zaje y en buena parte, es en el espacio de la bibliote-
ca donde queda recogida.

Saber deleitarse y ocupar tiempos de ocio que
nos ayuden a crecer como personas son objetivos
finales de todo proyecto educativo, por lo tanto, la
lectura y las proyecciones en actividades como Leer
Juntos, enriquece la vida cultural y mejora la vida
escolar.

La escuela aragonesa ha tenido la suerte de con-
tar con docentes como Carmen Carramifiana y Mer-
che Caballud que han liderado y defendido la impor-
tancia de la biblioteca y el amor por la lectura traba-
jando tanto por las escuelas grandes como por las
pequenas.

Gracias a ello, hoy la convergencia de experien-
cias como Leer juntos y la concepcién de la biblioteca
escolar ha posibilitado que muchos docentes cam-
bien la perspectiva ante la ensefianza y se preocupen
por ello, de mejorar la vida en las escuelas, procuran-
do generar espacios de convivencia y
cultura que a la vez, mejoran el apren-
dizaje de los nifos y ninas. Leer Juntos
ha propiciado que en las escuelas se
gesten dindmicas de trabajo cooperati-
vo entre familias, docentes y alumna-
do. De tal manera que la formacion
literaria, basica y fundamental para los
nifios, sea compartida e impulsada
desde el seno familiar y escolar, creando un entorno
adecuado para la lectura y para el fomento de la
misma.

Este conglomerado de actuaciones y otras pro-
pias de la documentacién de las escuelas se concreta
en diferentes planes y propuestas programaticas:
Plan de lectura, Proyecto Linglistico de Centro, Pro-
yecto Integrado de Lenguas, Proyecto Curricular...

En nuestra comunidad auténoma, contamos con
una guia de trabajo muy util y practica, el Pan de
Lectura. Sin embargo, seria muy oportuno disefiar un
documento base en el que a partir de Pan de Lectura
o teniéndolo como complemento, se desarrollaran
unas lineas basicas para un solo documento con una
fundamentacién tedrica, un marco comun y con unas
orientaciones precisas que fuesen elemento agluti-
nador metodoldgico.

De tal manera que los docentes, aunque se tras-
ladasen de centro reconocieran con facilidad el Plan
de Competencias Linglisticas del nuevo centro. Un
plan, por otro lado, asumido por los docentes de
todas las especialidades porque el uso de la bibliote-
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ca y la competencia lingliistica son elementos nece-
sarios en todas las areas.

La idea pues, de generar un solo documento es
muy interesante porque sobre una base conceptual y
con una fundamentacion psicopedagodgica se podrian
disefar las lineas de trabajo del centro alrededor de
la biblioteca.

En este caso, hablariamos del Plan de Compe-
tencias Lingliisticas no solo del Plan de Lectura, por-
gue como hemos visto, para aprender necesitamos
no solo de la lectura sino también de la escritura y de
la oralidad.

La forma de programar responderia a la coordi-
nacion habida desde la competencia lingtistica. Es
decir, lo lingliistico estaria presente en las propuestas
programaticas de las diferentes areas. En este senti-
do, quiza no hiciese falta reservar horas de lectura en
las diferentes areas. La competencia linglistica es
transversal e instrumental.

Para ello, desde las areas, se podrian y se pue-
den asumir estos principios de aprendizaje:

e Para aprender es necesario leer, escribir y hablar
y utilizar diferentes tipos de texto.

e Manejar la busqueda, los criterios de busqueda y
la seleccion de informacién.

e Reflexionar y compartir conocimientos.

e Exponer ideas y nutrirse de diferentes fuentes y
enfoques.

Ante los consabidos argumentos referidos a la
“carga curricular”, como impedimento para afrontar
estos principios, quizd fuese interesante empezar a
plantear una secuenciacién racional y razona de los
contenidos para que, realmente, sean aprendidos y
utilizados de manera significativa y funcional y no
como auténticos productos de consumo, |gik
desechables y poco funcionales en la vida.

En nuestros dias, cada vez es mas
necesario comprender y asumir retos,
defender y valorar opciones porque existe
mucha informacion y solamente a través
del pensamiento critico podemos encarar
la avalancha de informacidn que transita
por las redes y reflexionar sobre la que no
aparece.

Los contenidos deben ser utiles y pa-
ra ello deben ser reflexionados y ponde-
rados, se necesita del lenguaje y del inter-
cambio. La escuela con la biblioteca es un
buen espacio para acometer este trabajo,
para muchos nifios, el espacio.

Asi pues, es muy necesario que este
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documento, el Plan de Competencias Lingdisticas,
ofrezca luz y orientacion a los centros. Que sea un
instrumento de trabajo frente a la ingente cantidad
de documentacién acumulada como consecuencia de
los diferentes desarrollos legislativos.

Entre tanto, empecemos por cuestionar nuestro
trabajo y valoremos los puntos desde donde pode-
mos empezar a mejorar. Podriamos incorporar la
asamblea, para hablar, escribir y leer con algunos
textos de diferentes fuentes y en algin punto del
temario, utilizar la biblioteca...

Por ultimo y resumiendo algunos puntos de este
articulo, lograr una progresiva implicacién de la bi-
blioteca en las dindmicas de aula sera posible si con-
sideramos:

Un plan de formacién incardinado en los centros
que se nutra del disefio de una linea metodoldgica y
de unos acuerdos pedagogicos que vayan dando paso
a innovaciones que a su vez, mejoren la formacién.

Por parte de los docentes, desarrollar propues-
tas cada vez mas desvinculadas de la tirania de los
libros de texto. Es decir, utilizarlos de manera critica,
COMO un recurso que no entorpezca el uso de otras
fuentes de informacion.

Apoyar e impulsar la formacién de grupos de lec-
tura y de tertulias literarias posibilitando diferentes
gestiones organizativas.

Invertir cada afo, en la actualizacion de textos y
recursos tecnoldgicos asi como en la mejora de la
gestién de la biblioteca, recibiendo ayuda y orienta-
cion de personas especializadas en biblioteconomia.

La biblioteca y el Plan de Competencias Lingliis-
ticas puede ser el inicio de una renovada escuela...

iCuanto bien haria!l

b
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La panoramica del futuro de la biblioteca

escolar desde la escuela

Mariona Martinez Dorado

Maestra en el CP San Miguel de Tamarite de Litera (Huesca)

La implementacién de las bibliotecas escolares co-
mo centros de recursos y aprendizaje (CRA) intenta-
ron facilitar una mejora sustantiva del sistema edu-
cativo aragonés. Las bibliotecas escolares tratan de
actualizar la ensefianza en el contexto de la socie-
dad de la informacidn para poder dar respuesta a la
necesidad de nuestros alumnos para desarrollar sus
capacidades lectoras. Hoy por hoy es necesario que
nuestros alumnos puedan tener acceso a una multi-
plicidad de materiales y sean competentes para
recibir la informacién en todo tipo de formatos vy,
para ello, las Biblioteca Escolares ejercen un papel
esencial.

Por tanto, se trata de contemplar a la biblioteca
escolar como un elemento facilitador del proceso de

personas que lo coordinan, aunque no todo el pro-
fesorado la utiliza como instrumento pedagégico en
el fomento de la lectura, la dinamizacion cultural o
en la participacién de toda la Comunidad Educativa.
Si en el proyecto educativo no se sefialan los objeti-
vos adecuados y principales en el impulso de la lec-
tura, el trabajo por proyectos asi como la gestion de
los recursos de forma cooperativa, la biblioteca solo
tendrd una representacion presencial. Al no cum-
plirse estos objetivos, la biblioteca escolar dejara de
ser un espacio de formacidn, informacion y entrete-
nimiento activo, que agrupe todos los recursos de
aprendizaje que den respuesta a las prioridades u
objetivos de cada centro y ayuden a los maestros en
su quehacer educativo.

algunos instrumentos que
son fundamentales para el
cambio y transformacion
que ha de emprender la
escuela. Por tanto, ya no
podemos senalar que las
funciones de la biblioteca
escolar son el dar apoyo al
Proyecto Educativo de
Centro fomentando |Ia
lectura, interviniendo en
los acervos, formando al
alumnado en competencia
informacional, sino que
debemos intentar pro-
gramar otras estrategias
para incorporar el uso de
la biblioteca a las practicas
pedagdgicas llevadas a
cabo por el centro.

Es cierta, la existencia
de un espacio adecuado,
equipado con materiales
pedagdgicos (sean impre-
sos, digitales, CD...) y con

El objetivo primor-
dial de la presencia sis-
tematica de las bibliote-
cas escolares debe ser
una garantia de calidad
en la educacién que ase-
gure a las generaciones
de escolares un acceso a
la informacién libre e
igualitaria, y propicie un
crecimiento  equilibrado
del conjunto de la socie-
dad. Apoyando el vinculo
dela biblioteca escolar
con la implementacién
del curriculum y generan-
do procesos de aprendi-
zaje en un espacio idéneo
con intereses pedagogi-
cos y didacticos para
desarrollar las competen-
cias cognitivas y sociales
del alumnado.

La motivacion a la
lectura en el contexto
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escolar es una responsabilidad compartida entre el
proyecto educativo y la biblioteca escolar. La lectura
es una habilidad esencial en todo el proceso de
aprendizaje, en la cual se basan todas las demas
habilidades de comprensién y analisis, que tienen
lugar en el contexto escolar. En este sentido, toda la
comunidad educativa comparten la responsabilidad
de la motivacién a la lectura. Es un trabajo compar-
tido entre el coordinador de la biblioteca, el media-
dor directo entre los estudiantes y los recursos; el
coordinador de la biblioteca, quien debe planificar
junto a los profesores las estrategias para incorpo-
rar los recursos a las distintas areas ; los maestros,
quienes en su variado quehacer diario deben crear
las demandas de desarrollo y fomento de la lectura;
las familias, a quienes también incumbe crear el
habito lector en sus casas; y por ultimo el equipo
directivo, quien con su ejemplo pueden establecer
una gran diferencia en la imagen y valoracién que
existe en la comunidad escolar acerca de los libros y
la lectura.

I
Los claustros deberian manifestar cual
debe ser el uso de la biblioteca y en que

dmbitos del proyecto educativo es precisa,

tanto a nivel de aula como a nivel de

comunidad educativa

No olvidemos que la lectura no es un fin en si
mismo, pero tampoco un mero medio para obtener
buenos resultados académicos. La lectura es una
destreza y habilidad esencial en el proceso de ense-
fNanza y aprendizaje, y de esta surgen muchas otras
habilidades necesarias para formar nifios y jovenes
cualificados y con buena competencia en el desem-
peno de las distintas disciplinas. La lectura es sobre-
todo un medio para formar personas adaptadas a su
medio, con buena autoestima y con amplitud de
miras. Los objetivos transversales de la educacion
escolar pueden ser fuertemente desarrollados a
través de la lectura, porque justamente los temas, el
lenguaje y las problematicas que nos abre la lectura
son tan diversos e ilimitados como el ser humano.
En sintesis, la lectura es un medio para formar per-
sonas integrales.

La lectura, a pesar de los rapidos cambios tec-
nolégicos es una capacidad altamente necesitada.
Vemos que los espacios de lectura se han multipli-
cado con el desarrollo de los medios de comunica-
cion. Nuestros alumnos ya no leen sdlo libros, sino
gue se mueven en un universo de textos dispersos
en distintos formatos.

Debemos aprovechar las nuevas tecnologias
para apoyar la lectura escolar. Aprovechandonos de
ese contacto cotidiano que nuestra chiquilleria tie-
nen con los textos e imagenes que estan tan presen-
te en esta sociedad mediatica.

Hemos de tratar converger la tecnologia y la
lectura, no enfrentarlas para poder desarrollar nue-
vos lectores y atraerlos hacia aquellos textos que
forman parte de nuestro patrimonio cultural. Si las
separamos estamos dando ofreciendo una dicoto-
mia al alumno afectando su desarrollo lector, pues-
to que le estaremos transmitiendo: o lees o te en-
caminas a lo tecnolégico. Nada mads desacertado,
puesto que el escolar de hoy también nece-
sita manejar apropiadamente la tecnologia
para desenvolverse en la sociedad.

La pregunta que se hacen muchos
maestros es: éCémo me puede ayudar la
biblioteca en el proceso de ensefianza-
aprendizaje? ¢Como se hace esto? La res-
puesta éptima seria: actuar como mediado-
res de lectura apoyandose en la planifica-
cién conjunta con el coordinador de la bi-
blioteca, conociendo los recursos disponi-
bles y aprovechandolos para la realizacién
de sus clases, en la ejemplificacién de con-
tenidos y el acercamiento del curriculum a las expe-
riencias de aprendizaje de los alumnos. El maestro
deberia desplazarse con sus alumnos a la biblioteca,
realizar algunas de sus clases ahi y asi realizar accio-
nes de docencia compartida. O bien, viceversa; si no
es posible desplazarse a la biblioteca el profesor
puede llevar los recursos al aula.

Por tanto, deben ser los maestros, quienes co-
necten las potencialidades de la biblioteca escolar
con la realidad de su escuela para poder dar res-
puesta a algunas necesidades especificas del centro.
La biblioteca escolar debe dar soluciones a unos
objetivos educativos curriculares y sociales precisos
asi como a los aspectos organizativos del Proyecto
Educativo del centro, no apoyandolo sino creando la
necesidad de la utilizacion biblioteca. Los claustros
deberian manifestar cudl debe ser el uso de la bi-
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blioteca y en que ambitos
del proyecto educativo es
precisa, tanto a nivel de aula
como a nivel de comunidad
educativa.

El uso de la biblioteca
escolar debe cubrir tanto las
necesidades a nivel comuni-
tario, a nivel curricular y a
nivel pedagdgico. Con dife-
rentes ambientes para el
aprendizaje, con propuestas
de lectura informativa o
comunitaria y dmbitos favo-
recedores de encuentros
Asi como un buen acervo
de propuestas lectoras y
recursos variados que den
respuesta a la realizacion de
las tareas y proyectos de
aprendizaje potenciadores
de pedagogias cooperativas.
Todo esto basado en una
buena gestién de los dife-
rentes recursos.

La biblioteca escolar
ademas de ser provechosa
debe reafirmar y consolidar
las tareas que ya se llevan a
cabo en el centro y en cada
una de las aulas, aportando
tanto recursos materiales
como humanos. Las biblio-
tecas no son el agente de
innovacion educativa sino
un recurso educativo que puede ayudar a los maes-
tros en la mejora del sistema y en la transformacién
de la organizacion escolar. Han de comprometerse a
ser una herramienta fuerte y dindmica utilizada por
los maestros no Unicamente para el fomento de la
lectura en la escuela sino para contribuir a los pro-
cesos sistémicos de transformacion educativa que
son prioridad en ella.

En definitiva, la Comunidad Educativa debe es-
tar de acuerdo en que todos los nifios y nifias ten-
gan el derecho a acceder a materiales de calidad y a
desarrollar sus habilidades leyendo, explorando o
investigando. Todos tienen derecho a leer cuando y
como gusten las historias de Arnold Lobel o un libro
informativo sobre dinosaurios, o un bonito cuento
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popular japonés, o un bello libro-dlbum con todos
los valores plasticos. Merced a estas lecturas, a la
capacidad de investigacion, al gusto por compartir
ideas en un espacio placentero, enriquecido con
material informativo, todos creceran con el empleo
pleno de sus capacidades cognitivas y la posibilidad
de escoger libremente, como ciudadanos de una
sociedad unida y solidaria. Para ello, la escuela debe
impulsar diferentes practicas que dependeran de la
singularidad de cada centro. En la consecucién de
esos objetivos y prioridades, surgidos desde dentro
de la escuela, la biblioteca escolar debe entenderse
como una herramienta facilitadora del desarrollo de
determinados elementos que son esenciales para el
proceso de transformacién que ha de abordar la
escuela.
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Leer juntos

Mercedes Caballud Albiac

Profesora de secundaria jubilada y dinamizadora del programa Leer Juntos

Desde lo pequefio
No es una idea nueva, por supuesto, pero muchas
cosas hoy en dia (que no “a dia de hoy” como dice el
toépico afrancesado) se gestan y florecen en grupos
pequeiios de iniciativas compartidas, decisiones
colectivas, participacién voluntaria de toda clase de
gente e independencia de subvenciones oficiales.
Les une un deseo comun y pronto generan, si todo
va bien, una red de afectos. Asi nacid Leer juntos
hace casi 25 afos en Ballobar, un pueblo oscense de
1000 h.

Visto desde la actualidad, las ideas estaban
muy claras cuando dos profesoras, una de primaria

Las familias comprendieron enseguida que su

actitud y su participacion iba en beneficio de

hacer lectores a sus hijos

y otra de secundaria propusieron por primera vez
experimentar un nonato Leer juntos a una reunion
de padres y madres. Era 1993. El Centro, CEIP Galiay
Sarafiana de Ballobar (Huesca) aceptd el envite y
empezamos a trabajar con familias-escuela-
biblioteca conjuntamente. Ambas teniamos el deseo
de una escuela que se abriera a las familias y el
entorno dejando participar y compartir; vy
confidbamos ciegamente en la lectura de calidad y
la conversacidn para enriquecer a las personas y su
ambiente familiar, escolar y bibliotecario. (Las ideas
eran firmes pero teniamos que resolver como
ponerlas a trabajar).

Las familias comprendieron enseguida que su
actitud y su participacion iba en beneficio de hacer
lectores a sus hijos (lo que muchos identificaban con
“ir bien en la escuela”). La escuela acogié con
generosidad la iniciativa y abrié las puertas cada vez
mas. La bibliotecaria participd desde el principio y
encontré apoyo importante y compaifia para su

trabajo tan solitario por lo general. Ballobar era un
terreno abonado pues unos afos antes habia tenido
buenos profesores y el primer Centro de Recursos
que se implantd en Espafia, con lo que se llamé “la
Reforma” en los afios 80, que (por simplificar)
perseguia una escuela activa.

No era menor el inconveniente de que en ese
momento ibamos abriendo camino y fuimos
avanzando por intuicién y conviccion antes de poder
estudiar y conocer otros movimientos parecidos,
especialmente antes de conocer la obra y la persona
de la antropdloga Michéle Petit cuya lectura nos
descubrid y reafirmd en lo que estdbamos haciendo.
Muchas otras personas sabias y
entusiastas nos han acompafiado
desde entonces y hemos compartido y
aprendido siempre.

Partiamos de la sencilla idea de
que si las familias leen (y se interesan
por las artes, las ideas, el mundo...) la
chiquilleria no sera ajena a lo que ha
visto durante toda su infancia. Léase
el mismo resultado si en su colegio y
en la biblioteca de su pueblo, los adultos leen para si
mismos y desarrollan un espiritu curioso y critico.

Pero équé es Leer juntos?
Desde su origen Leer juntos consiste en una tertulia
formada por el tridangulo profesorado, familias,
biblioteca publica. Una tertulia periddica, de
asistencia y lectura voluntaria, gratuita, nocturna o
diurna, en el colegio, la biblioteca, y hasta en el bar,
si conviene. A lo largo de los afios ha ido creciendo
en conexiones, relaciones, actividades, resultados.
Es importante que su primer objetivo sea la
educacion literaria de los adultos, a través de
lecturas de distintos géneros, comentadas
libremente por todos los presentes. Su condicidn de
educadora literaria convierte la tertulia en una
sesion dirigida. La direccién se sustancia en una
persona que aporta a la tertulia los detalles
técnicos, literarios, histéricos, de pensamiento... si
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es que no salen espontaneamente en la
conversacién sobre el libro leido. Esa persona o
personas eligen la obra que se va a leer, cada cual
en su casa, para comentarla después juntos, por
supuesto teniendo en cuenta lo que puede gustar
mas al grupo. El tipo de obras que se leen tienen
que tener calidad literaria y adecuacién en la
dificultad que presentan. Nos movemos en un
itinerario ascendente (“no se aprende a leer libros
dificiles leyendo sélo libros faciles”, como sefiala

nales, “rebotan”, por decirlo asi, en el texto leido
comun. La expresion es totalmente libre.

La doble linea de lecturas

Naturalmente hay personas que no han leido en su
vida o que tuvieron pocos afios de escuela. Esas
personas se incorporan activamente gracias a otra
de las principales caracteristicas de Leer juntos
desde su puesta en marcha: la doble linea de
lecturas, o sea, lectura de adultos y lectura infantil
simultdneamente. Nadie se ve incapaz de leer vy

Teresa Colomer), entre libros que quizas no leerian
por su cuenta. (Sin B

embargo, tenemos que
precisar que la lectura
personal sigue siendo libre
y respetada de manera que
frecuentemente se da otro
corro  espontaneo  de
interrecomendaciones para
el que los participantes no
necesitan ayuda sino su
propio gusto). La tertulia se
acompafia de algun texto

corto para leer in situ:
cuento, poema, articulo,
entrevista...

El problema de tener
un libro para cada persona
se soluciona con el
préstamo interbibliotecario
(aunque empezamos
poniendo 500 pesetas -i3
euros!- cada una) los lotes
de la Biblioteca de
Guadalajara y
especialmente la de Fraga,
mas cercana, han sido y son
nuestro principal sustento.

Las reticencias iniciales a participar en un grupo
de lectura de este tipo se vencen por su absoluta
comodidad: en Leer juntos, habla quien quiere, calla
quien no quiere decir nada, la mayoria ha leido el
libro propuesto y alguno no lo ha leido o lo ha
dejado a medias si lo ha preferido asi. Hay personas
que primero estan en los comentarios y luego lo
leen a toro pasado, también hay quien, tras leerlo y
comentarlo lo vuelve a leer con otra perspectiva. La
persona que lo coordina intenta generar un am-
biente de confianza y respeto a todas las opiniones.
Opiniones que suelen referirse a aspectos del libro y
qgue no llegan a confrontaciones ideoldgicas perso-

comentar un libro infantil,
todos pueden hablar de la
recepcion del libro en casa
si se ha leido en la escuela
o lo lee algun hijo. Por otra
parte, la abundancia de
exquisitos albumes
ilustrados que se da en la
actualidad tiene también
un efecto formador, por los
textos, variados y a
menudo profundos que se
comentan 'y por la
ilustraciéon y edicion, muy
cuidada vy artistica, que
también se valora en la
tertulia.

En esta segunda linea
de lectura se ve mads cerca
el indirecto destinatario de
los Leer juntos, es decir, el
hijo, la hija, el alumno, la
nifia que viene a la
biblioteca publica. Bien
entendido que una de las
normas del Grupo de Leer
juntos insiste en no obligar,
ni siquiera sugerir, a las criaturas que lean el libro
qgue su madre o padre (mas bien madres casi
siempre) lleva a casa para leerlo ella o él. Ver esos
libros por casa y a los adultos leyendo suscita
curiosidad. Tampoco se les impide enterarse de qué
es Leer juntos y que hacen alli sus padres si lo
preguntan. La ausencia de la obligacion de leer,
cuando se tienen a mano libros preciosos en casa
suele ser muy sana y motivadora entre las criaturas.
Mas de uno ha recomendado a sus colegas de
infantil “dile a tu mama que se apunte a Leer
juntos”
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El profesorado presente en la tertulia y el
colegio en general, obtiene informacion seleccio-
nada de buenas publicaciones infantiles, buenos
autores e ilustradores y contactos con ellos para
posteriores encuentros y visitas. La colaboracion
cada vez es mas estrecha, como veremos en
“Efectos secundarios” de Leer Juntos.

Las familias dejan poco a poco de sentir la
escuela algo ajeno y no siempre de su gusto y se
teje una buena relacién con el profesorado con el
que comparte lecturas y recomendaciones de albu-
mes y libros infantiles la cual permite a las familias
entrar a participar cada vez mas, especialmente en
la biblioteca escolar.

La Biblioteca Publica presta sus servicios a la
escuela con asiduidad y desarrolla muchas y nuevas
maneras de promocidon de la lectura en colabo-
racion. Leer juntos favorece que se incremente el
fondo vy la bibliotecaria se sienta mas reconocida y
acompafiada, ademas de elevar sus conocimientos e
intereses.

Y se desarrollan cada vez mas actuaciones y
celebraciones a tres bandas, con mayor difusién y
complicidad entre los tres vértices de Leer juntos.

Concretando el DNI de Leer juntos

- Educacién literaria para adultos

- Creacidn de lazos afectivos y colaborativos entre
personas

- Accidon comun escuela-biblioteca-familias para
fomentar la lectura y el conocimiento

- La tertulia periddica, dirigida en los aspectos
literarios, como corazéon de Leer juntos vy
también foro de reflexion y decisidn para otras
actividades

Con esta base se produjeron en Ballobar (y, cada

cual a su modo, en muchos otros sitios) numerosos

Efectos secundarios, en un proceso lento pero

continuado:

Asi ocurre que se da

e Mayor comunicacion y cohesién en el pueblo.
Toda la poblacidon sabe qué es Leer juntos,
colabora con las Jornadas, algunos asisten a
charlas, saludan a los autores... Hay algunas
personas que, sin venir a la tertulia por diversas
causas, son lectoras de los mismos libros que
leemos, algunos maridos, hermanas... madres
lactantes... En la panaderia y la carniceria del
pueblo se dejan los libros para que la gente los
recoja cuando llegan los lotes.

e Aparecen o crecen las bibliotecas familiares.
Para el 23 de abril se pone Feria y se venden
libros. La lectura en casa se hace habitual en las
familias que participan.

e La Biblioteca escolar mejora y crece, también
las visitas de autores.

e Las familias tienen la escuela abierta en todas
las actividades y participan en la Biblioteca.
Preparan teatro, titeres, asisten a las visitas de
autores, reciben maletas familiares con libros,
peliculas; se participa en charlas, visitas cultu-
rales, cine...

e Las familias, con escuela y biblioteca, o a veces,
independientemente, realizan acciones calleje-
ras en el Dia de la Poesia u otras festividades a
las que asisten la chiquilleria y los adultos del
pueblo.

e Vienen a la tertulia, esporadicamente, novelis-
tas, ensayistas, poetas, ilustradores, editores,
actores, bibliotecarias, narradores, periodistas,
criticos y muchos de los mejores especialistas
en literatura infantil de Espafa y otros paises.
En Leer juntos todos aprendemos y compar-
timos sus saberes.

e Desde la Biblioteca Publica Municipal se orga-
nizan otros actos culturales peridédica-mente:
jornadas culturales, charlas, cine, acciones poé-
ticas por las calles, jornadas de animacion a la
lectura, entrega de carnet de la Biblioteca a los
nifios y nifias de 3 afos, y otras.

e Desde Leer juntos se organizan viajes a ver
exposiciones, un ballet, una ciudad o una ruta
literaria (Soria-Machado, Gerardo Diego, Béc-
quer; la ruta del Cid, Guadalajara; Abizanda) Y
se toma café, se organiza una comida, una
fiesta...

Momentos de expansion de Leer juntos

1993 es la creacién de Leer juntos, la propuesta se
hace primero en un grupo de trabajo de maestras
de infantil que surge de la Escuela de Verano del
Altoaragén. Carmen Carramifiana pertenece al gru-
po de trabajo y esta en la escuela de Ballobar.

A partir de ahi, poco a poco se va difundiendo.
Casi paralelamente se inicia otro Leer juntos, en el
IES Ramodn J, Sender de Fraga (Huesca) donde
trabaja Mercedes Caballud.

En 2003. En Ballobar hay dos grupos de Leer
juntos y se decide celebrar el 102 aniversario.
Arropados por el recién nacido Programa Provincial
de Bibliotecas Escolares y Fomento de la lectura y
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la escritura, Ballobar se vuelca en su preparacion.
Se celebran las primeras Jornadas Autondémicas de
Bibliotecas, Lectura y Escritura. Después de estas
Jornadas, que el Departamento de Educacion
decidiera que fueran Autondmicas, se han
celebrado cuatro mas. Siempre en Ballobar, siempre
contando con la generosidad de un pueblo que no
llega a 1000 habitantes. Una apuesta por el mundo
rural, que sin el apoyo desinteresado de mucha
gente de la localidad hubiera sido imposible. A todas
esas Jornadas acudieron una media de 150
docentes. Se celebraron en fin de semana. Fueron
esenciales para la difusion de Leer juntos, para
conocer autores e ilustradores, editores vy
principalmente estudiosos de la literatura.

El Programa Provincial Bibliotecas Escolares
incluye entre sus cinco lineas de trabajo la de

Se han diversificado los Leer juntos,

ajustdndose a las circunstancias de los

colegios, los pueblos o ciudades, los

intereses del grupo

Familias. Eso dio también vuelo a los grupos de Leer
juntos pues desde el mismo se formé y sensibilizo al
profesorado sobre el trabajo con familias y la
conveniencia de interactuar también con la biblio-
teca publica. A tres bandas, superando las reticen-
cias principalmente del profesorado. Fue uno de los
primeros programas autondmicos espafioles que
puso entre sus lineas principales el trabajo con las
familias. Y fue en ese tema revolucionario.

2005-2006 El Ministerio de Cultura concede a
Leer juntos el Premio Nacional de Fomento de la
Lectura.

Celebramos el | Encuentro nacional de Leer
juntos en Ballobar. Ya son VI los Encuentros que se
han ido celebrando a nivel autondmico (los ultimos
estds siendo provinciales por decisidon de la Conse-
jeria de Educacion) en Tamarite de Litera, La Puebla
de Alfindén, Huesca, Sabifidnigo y Zaidin. Este afio
en Teruel, Alpartir y Biescas. Siempre con el mismo
estilo de Ballobar: la respuesta de las personas que
participan para hacerlos posibles. Excepto el afio de
Huesca, y este en Teruel, siempre se han celebrado
en pueblos porque apoyamos el desarrollo rural y

creemos también en las escuelas pequefias y las
redes de apoyo que se van tejiendo.

2013... 20 aios de Leer juntos en Ballobar. De
nuevo el pueblo es el protagonista de la preparacion
y no solo las personas que forman Leer juntos. Se
afianzan las relaciones que se han ido tramando con
otros colegios, otras bibliotecas, otras familias de
otros lugares. Se aprende de todos y de todo. Se
intercambian recomendaciones de lectura, materia-
les, lotes de libros, contactos con autores, ilustra-
dores, libreros... complicidad. Y vamos encarados a
los 25 afios con deseo de anadir siempre mas vy
siempre mejor en los Leer juntos. Con toda la fe,
esperanza y calidad -como decimos a veces-.

En estos anos, ciertamente, se han diver-
sificado los Leer juntos, ajustandose a las circuns-
tancias de los colegios, los pueblos o ciudades, los
intereses del grupo. En unos se mantienen
las dos lineas de lectura, en otros, con el
tiempo y el crecer de los hijos, se han
concentrado en la lectura de adultos, o se
han formado por familias jovenes y leen
solamente la linea de infantil. Casi nunca
falta la relacién con una biblioteca de
referencia, que busca los lotes y va
comprando alguno. La perio-dicidad, el
horario, presenta mil variedades, la
seleccion de los libros a veces se hace de un
solo género, o se lee solo cuento. Una parte
del profeso-rado participa en las sesiones (que
suelen ser fuera del horario escolar) y/o utiliza las
listas y guias de lectura de Leer juntos. En relacion
con Leer juntos pero como actividad muy original
sobre poesia, inventada y puesta en marcha por
Julio Moreno, lleva ya unos afios “Poesia para
llevar” que recorre varios institutos y algun centros
de adultos de la Comunidad.

Actualmente, hay en Aragéon 119 Leer juntos
consignados en el programa convocado por el
Departamento de Educacion.

Para terminar, copiaré unos fragmentos de los
testimonios de algunas personas de Leer juntos en
la reflexion que llevamos a cabo durante la cele-
bracién de los 20 afios:

Los libros pasaron a ser tema de conversacion
en las tiendas de Ballobar cuando se iba a
comprar, en los bares a la hora del vermu los
fines de semana o los jueves después de salir al
mercadillo. A las personas que venian de fuera
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les parecia curioso ver
carteles en las tiendas que
decian “Aqui se cambian
libros de Leer juntos”.
Hemos procurado acercar
los libros a nuestro pueblo
con los puestos de venta
varias veces al ano. (Una
mujer de Leer juntos)

En la escuela y en la
biblioteca han cambiado
muchas cosas. Tenemos
dos bibliotecas con libros
que nos parecen
estupendos. La lectura
continuada, las tertulias,
los encuentros con
especialistas del mundo
del libro y la lectura nos
han ayudado a tener
criterios para seleccionar
la compra de fondos.
(Bibliotecaria)

Aunque no todos los

Leer ha sido curativo.

Ha llenado  huecos de
pérdidas personales, ha sido
un aliciente para salir de
casa.

Leer juntos ha supuesto la
libertad  (para mu-chas
mujeres): “hace 20 afios no se
salia tanto como ahora”. Y sin
embargo empezamos a salir
por la noche porque ibamos a
la tertulia. Los hombres que
empezaron en 1993 o
dejaron al poco tiempo, luego
ha habido algunos espord-
dicamente, pero las mujeres
descubri-mos un espacio que
hicimos propio, “una
habitacion propia” como dice
Virginia Wolf: la que se abrid
en la biblioteca municipal y en
la escolar, por la noche o por
las tardes, la que cada una
sigue creando para si. (Una
mujer de Leer juntos)

maestros 'y maestras
participan en Leer juntos, los grupos influyen en
todo el profesorado, a su metodologia de
trabajo en el aula. Y lo mismo ocurre con las
familias. La repercusion de las tertulias llega a
todo el entorno.

En estos 20 afios la coordinacion escuela-
biblioteca-familias no ha parado de crecer, con
muchas dosis de voluntariedad y generosidad.
(Una maestra)

Nos ha dado capacidad de dialogar: no hace
falta que hablemos de cada uno personal-
mente, el libro es el intermediario y nos sirve
para hablar de muchas cosas: de la escuela y
las maestras, de las mujeres y sus condiciones
de vida en diferentes épocas, de los estragos de
las drogas, de terrorismo, de posicionamientos
politicos, de la condicion humana, de las gue-
rras, de mundos lejanos, de historias que senti-
mos muy cercanas, de alegrias, de dolores, de
la dignidad, de la pérdida, de los conflictos
familiares, de los sentimientos de nuestros hijos
e hijas, de la adolescencia... (Una mujer del Leer
juntos)

éPero todo esto no habia empezado porque era
probable que si padres, madres, profes, bibliote-
carios, eran lectores, los hijos e hijas, los alumnos,
los que acudieran a la Biblioteca también lo serian?
Pues si. Pero no son habas contadas: ahora que ha
pasado tanto tiempo, Leer juntos ha generado hijos
muy buenos lectores y otros no tanto. Algunos se
han ido por el cine, les gusta la musica, el deporte.
Muchos han estudiado en la universidad, otros se
han dirigido a otros ambitos... sin embargo, sus
testimonios nos confirman que Leer juntos no fue ni
es en vano:

Me parece que es una experiencia increible
poder vivir de forma tan natural que nuestras
madres participen en la escuela. (Una hija)

(Leer juntos) creo que ha tenido una gran
influencia en mi. De alguna forma ha sido algo
bueno que siempre ha estado presente, a nivel
individual y colectivo, pues creo que a Ballobar
le ha beneficiado mucho, como a mi misma,
probablemente de una forma dificil de cuan-
tificar y valorar. (Una hija)
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Entrevista

Carmen Carraminana, asesora técnica de

bibliotecas escolares: “Hay un papel fundamental

gue cumplen las bibliotecas, que es el de

fomento y animacion a la lectura”

Contacté con Carmen
a través del blog de
Bibliotecas Escolares
de Aragon. Le pedi
colaboracion para di-
seilar el monografico
y en una larga con-
versacion telefénica
me hizo algunas suge-
rencias interesantisi-
mas. Quedamos en
hacer la entrevista en
el mes de mayo y
pidi6 quedar en un
lugar céntrico y tran-
quilo. El colegio Santo
Domingo parecia el
lugar idoneo, sobre
todo por Ila tarde
cuando el alumnado
estd ya en sus casas.
La tarde nos sorpren-
dié con una tormenta
que descargd poca
agua.

Eres una perso-

Carmen Carramifiana nacio en Soria, es
fildloga y maestra de Educacion Infantil.
Formo parte del Colectivo del Martes, de

la EVA y de la Escuela de Veranos del

nes y agrupaciones en
torno a la innovacion.
Para empezar ¢Como
ves el momento educa-
tivo que estamos vivien-
do en la actualidad?

En el Departamento
en muchos momentos
planteo pero éiqué es
innovacion? Vamos a
definirla porque en estos
momentos se hacen
cosas en algunos centros
que lo plantean como
algo innovador vy resulta
que algunas personas
que veniamos de los
Movimientos de Reno-
vacion Pedagdgica lo
haciamos hace treinta
afos. Considerar en es-
tos momentos algunas
practicas como innova-
doras... Si partimos de la
idea de que innovacién
es mejorar o cambiar lo

que estaba haciendo por
algo que repercute positi-
vamente en el entorno
escolar, pues si, es innova-
ciéon pero muchas cosas se
descubrieron hace tiempo.
Lo que descubrimos fue a
Freinet, a Freire, a Milani,
a una serie de pedagogos
que por una serie de razo-
nes no estaban en los pro-
gramas, porque tenian una

na con largo recorrido
en el dmbito educativo.
Has pertenecido al Co-
lectivo del Martes (al
que por cierto dedica-
mos un articulo en el
nim. 9 de 2013), a la
Escuela de Verano de
Aragén y del Alto Ara-
goén y ahora supongo
que no te sorprende la
aparicion de asociacio-

Alto Aragon. A partir de 1987 trabaja en
la provincia de Huesca, en el CEIP San
José de Calasanz de Fraga, en Zaidin y
en el colegio Francisco Galiay Sarafana
de Ballobar. Impulsora del proyecto Leer
Juntos, junto a Merche Caballud, que fue
Premio Nacional al Fomento de la
Lectura; es asesora del Departamento de
Educacion de bibliotecas escolares.
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marcada tendencia hacia la iz-
quierda. Afortunadamente te
encontrabas con algun profesor,
con algunos colectivos como el
del Martes o la Escuela de Ve-
rano que apostaban claramente
por este tipo de pedagogia.

Habia algo muy importante
gue no sé si en estos momentos
se da: que habia un criterio ideo-
légico. Y cuando digo criterio
ideoldgico no quiero decir parti-
dista, pero desde luego habia un
planteamiento ideolégico de que
la escuela o la sociedad tenian
que ser abiertas, tenian que ser
de todos y no solo de los que
tienen el poder, el dinero o la
informacién. Habia una reflexion
y una conciencia. Habia también
un planteamiento educativo iqué
tipo de escuela queriamos? éQué
tipo de persona queremos cons-
truir? Y ademas todo eso se tra-
bajaba en grupo. Y en este mo-
mento no sé si estd ese plantea-
miento ideoldgico y educativo. Lo
gue si que veo en este proceso
innovador es que hay ejemplos
de personas que parece que ha-
cen cosas interesantes en el aula,
pero estdn ellos y en el aula.

Mi experiencia es que inclu-
SO en centros unitarios siempre
he procurado tener un grupo de
referencia, grupos de trabajo,
grupos de profesores que esta-
bamos en diferentes escuelas,
incluso antes de que s e crearan
los CRAs. Precisamente porque
entendiamos que habia mucha
mas rigqueza si compartiamos vy
estdbamos juntos, que si estabas
solo en tu aula. Creo que el tra-
bajo individual es menos trans-
formador que el trabajo en gru-
po.

é¢Qué papel juega en este
movimiento innovador un espa-
cio tan singular en los centros

educativos como es la bibliote-
ca?

En Espafa partimos de una
problematica particular, histori-
ca. Me remonto siglos atras, la
Contrarreforma fue un freno muy
fuerte al avance de la lectura y
del libro. Los paises europeos
que vivieron la Reforma son pai-
ses que han leido, frente a la
Espafia de la Inquisicion y la per-
secucién de libros. Esta historia
se ha convertido en un lastre y
hemos ido siempre a remolque
de lo que se hacia en Europa.

En el siglo XX hemos vivido
ademads 40 afios de dictadura y
las bibliotecas eran espacios ce-
rrados, era donde se guardaba la
informacién pero no eran espa-
cios abiertos.

En este tiempo que he esta-
do de coordinadora de bibliote-
cas, tanto en Huesca como en
Aragon, he contado muchas ve-
ces que cuando yo estudiaba
teniamos la biblioteca de la plaza
de Los Sitios y la bibliotecaria si
entraban dos personas juntas
hablando, te paraba y te amena-
zaba con echarte.

Afortunadamente todo esto
ha ido cambiando. En Zaragoza
hay 23 bibliotecas municipales, la
biblioteca de Aragdn, las bibliote-
cas universitarias...

Sin embargo, no tenemos
una dindmica bibliotecaria, hay
que seguir construyéndola. Pero
estamos en ese proceso cuando
ademas nos llega toda la tecno-
logia e Internet. Hay personas
qgue piensan que para que va a
ser necesaria una biblioteca esco-
lar si ya podemos tener acceso a
toda la informacion. Claro, ahi no
se tiene en cuenta el papel de la
biblioteca en general y de la bi-
blioteca escolar en particular,
que es la de educar a la poblacién
para saber buscar la informacion,

seleccionarla, hacer una lectura
critica y generar a partir de ahi
nueva informacion.

Ese es un papel esencial de
la biblioteca escolar. Si no hay
recursos y las bibliotecas escola-
res no se dotan para que haya no
solo libros, buenos sistemas in-
formaticos, personas preparadas
que puedan ayudar al resto del
profesorado para hacer ese pro-
ceso, no podemos hacer esta
tarea. Estamos luchando contra
corriente y de hecho la dinamica
de destruir, que es mds sencilla
que la de construir, la hemos
vivido recientemente. Tuvimos
unos programas de bibliotecas en
Huesca durante 10 anos y en el
resto de Aragdn durante 6 afos y
desaparecieron. Se acabaron las
dotaciones econdmicas, las horas
de dedicacién de los responsa-
bles de las bibliotecas, se elimind
practicamente toda la forma-
cién... Ahora llevamos dos afios
intentando  recuperarlo  pero
propiamente no tenemos todavia
un programa de bibliotecas esco-
lares. A través de un espacio web
vamos recopilando articulos, ha-
ciendo propuestas de bibliogra-
fia, ponemos ejemplos de biblio-
tecas, de centros que cuentan su
experiencia.

El afio pasado hicimos una
encuesta a los centros publicos
de Aragén y hemos visto que
bastantes centros no tienen su
biblioteca abierta porque no tie-
nen horas, otros abren media
hora, una hora, dos horas a la
semana. Los centros de infantil y
primaria lo tienen peor y los de
secundaria han mejorado al re-
ducir una hora los horarios lecti-
VOs.

éQué funcion suele desem-
penar las bibliotecas en los cen-
tros educativos?
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Afortunadamente, en los
afios anteriores se hicieron cosas
muy importantes. En Aragdn
siete centros recibieron premios
nacionales de bibliotecas escola-
res y el Centro de Adultos de
Teruel recibié el premio Miguel
Hernandez precisamente por la
labor de fomento de la lectura.
Esa dindmica continda aunque
falten recursos.

Un aspecto importante es
que entendieran desde el princi-
pio la importancia de la partici-
pacion de las familias. Muchas
familias se han implicado y alli

A partir del programa de bi-
bliotecas, el proceso de leer jun-
tos, lectura con familias se em-
pieza a extender. Primero en
Huesca, en Zaragoza tarda un
poco mas y a la vez en Teruel. Al
establecer estas relaciones entre
profesorado y familias (y en la
zona rural también bibliotecarias)
ha favorecido que las actividades
de la biblioteca escolar salgan a
la comunidad o la comunidad
entre en la escuela y se convier-
tan en espacios de cultura, que
es otro de los objetivos de una
biblioteca escolar. Y se abren a

El afio pasado hicimos una encuesta a los

centros publicos de Aragon y hemos visto que

bastantes centros no tienen su biblioteca abierta

porque no tienen horas, otros abren media hora,

una hora, dos horas a la semana

donde los profesores no podian
llegar, lo han cubierto desde las
asociaciones de padres y madres.

Hay un papel fundamental
que cumplen las bibliotecas, que
es el de fomento y animacién a la
lectura. En esto es en lo que se
han hecho cosas mas importan-
tes, sobre todo en la lectura lite-
raria. Hay dindmicas establecidas
en los centros de marcar varias
lecturas a lo largo del afio. Orga-
nizan encuentros con autores,
escritores, ilustradores, cuenta-
cuentos... Esta actividad motiva
mucho a los chavales, tanto los
encuentros con escritores como
con los ilustradores que a veces
les hace un dibujo en su propia
escuela o juegan haciendo un
taller. Esto se mantiene en mu-
chas escuelas y centros de se-
cundaria.

otras actividades como exposi-
ciones o cine.

En algunos lugares también
estd cumpliendo la funcién de
estar abierta fuera del horario
escolar. A lo mejor no estan
abiertas las aulas pero si la biblio-
teca. Unas veces a través de pro-
gramas de apoyo escolar como
AUNA o de apertura de centros,
otras veces a través de las AM-
PAs. Muchos centros abren
cuando termina el horario lectivo
y van nifios que a lo mejor no
tienen ordenador en su casa,
cuentan con ayuda para hacer
deberes...

Otra funcién que realizan es
la de formar usuarios que sepan
seleccionar informacién, que en
todas las materias del curriculum
sean capaces de plantear pro-
blemas y situaciones ante las que

hay que buscar soluciones acu-
diendo a la biblioteca fisica y a la
biblioteca virtual.

En Ballobar y junto a Mer-
che Caballud pusisteis en mar-
cha una experiencia que se man-
tiene en el tiempo y se ha ex-
tendido a otros muchos centros,
Leer Juntos. ¢éEn qué consiste
este proyecto y por qué ha con-
seguido esta gran difusion?

Antes habldabamos de los
MRPs y en Fraga teniamos un
grupo de trabajo de profesores
de infantil y primaria. Cada afo
nos plantedbamos unos temas
sobre los que desarrollar un pro-
ceso de trabajo comun desde
infantil hasta primaria para que
no se produjera esa ruptura que
es tipica en muchos centros. Un
ano nos planteamos profundizar
en la literatura infantil y juvenil
como recurso para trabajar todos
los procesos de lectura y escritu-
ra del alumnado.

Dentro de ese proceso de
reflexion surge una pregunta
entre los maestros de primaria:
éPor qué los chavales cuando
llegan a quinto y sexto, y ya no
digamos cunado pasan a secun-
daria, dejan de leer? Y mas cuan-
do parecia que en los primeros
afios les apasionaba a la gran
mayoria. Le pedimos a Merche
Caballud que era especialista en
literatura infantil y juvenil, que
estaba también en la Escuela de
Verano del Alto Aragdn, que se
uniera al grupo de trabajo que
nos ayudara en la reflexién.

Tras todo el proceso que
fuimos viviendo, Merche nos dijo
que creia que solo habia una
solucidon, pero nunca habia teni-
do la posibilidad de ponerla en
practica: los grupos de lectores
de adultos, en los que estuvié-
ramos los docentes, las familias y
los bibliotecarios.
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Claro, esto es un resumen.
Yo lo llevé a Bollovar y mis com-
pafieros de Zaidin, de Torrente y
de Fraga también lo propusieron,
pero solo Ballobar dijo que si. En
esos momentos estdbamos unas
14 personas en el claustro (te-
niamos desde 4 afios hasta 82 de
EGB). Llevabamos unos afios
experimentando la  reforma,
aunque nos habiamos relajado
un poco, la propuesta se vio co-
mo una puerta abierta, una ma-
nera de retomar propuestas...
Entonces llamamos a Merche y
nos sentamos a definir lo que
queriamos hacer. La propuesta
de trabajo iba a durar un curso
con acciones mensuales. Una vez
definida convocamos a las fami-
lias y al ayuntamiento; reunimos
cerca de 80 personas y decidimos
partirnos en grupos. La propuesta
que hicimos aquel primer afo
consistia: primero meternos en el
ambito que rodea la lectura, por
ejemplo en la prensa. Fijate que
cambio, eso era en el afio 1993,
en esos afios los periddicos te-
nian suplementos infantiles. Hoy
han desaparecido. Esos suple-
mentos recomendaban literatura
infantil y juvenil. Ahora como
mucho hay recomendaciones en
navidades que parece que sea la
época apropiada. Analizabamos
esas publicaciones:
équé se les ofre-
cia? Habia cosas
muy variadas. Ana-
lizdbamos otro tipo
de prensa ¢équé
otras publicaciones
podiamos ofrecer?
Estaba por ejemplo
la revista Natura,
que ya ha desapa-
recido. Alguna ha
pasado a digital.
Cogiamos ejempla-
res y los analiza-

bamos. También llegabamos a
compromisos como que los do-
mingos las familias compraran un
periddico de tirada nacional o
que las revistas del corazdén estu-
vieran encima de un armario, que
no estuvieran al alcance de los
nifios. Trabajamos también el
mundo del cine, de la television,
entonces no habia video-juegos.

También abordamos la lite-
ratura infantil desde los libros sin
texto para pequeiios. Y se produ-
jo una cosa que hemos visto con
los afios, muchas de las madres
empezaron a leer al mismo tiem-
po que sus hijos, los mismos tex-
tos y al cabo de los afios fueron
creciendo. De tal manera que se
hizo practicamente el mismo
proceso con los hijos que con
algunas madres, que habian es-
tado escolarizadas pero no les
gustaba leer. Ahora, algunas de
esas madres valoran como algo
absolutamente positivo, no haber
partido de una novela de 300
paginas sino haber empezado por
esas obras de literatura infantil
que indudablemente podian leer
y podian comentar.

El segundo afo el grupo bajo
a la mitad, era ldgico, aunque
siguié siendo numeroso para una
localidad de mil habitantes. Se-
guimos trabajando la literatura y

también introducimos la bibliote-
ca, como se organiza. Entonces
en la escuela no habia biblioteca,
el colegio se repartia en varios
espacios. Con el colegio nuevo si,
ahora tenemos una biblioteca
fabulosa, muy amplia. Por eso la
formacidén la tuvimos que hacer
en la biblioteca publica.

Leer Juntos en Ballobar y en
otros sitios no solo fue un proce-
so de lectura sino que implicaba
estar metido en un ambiente
cultural mas amplio. La lectura
con los libros siempre tienen que
estar relacionados con la biblio-
teca escolar, con la biblioteca
publica y con la biblioteca fami-
liar.

Asi nacié y al cabo de los
anos, nace en el instituto en el
que esta Merche. Nos empeza-
mos a relacionar con algunos
grupos de biblioteca que habia
en el entorno. El trabajo se con-
tagia, vamos aprendiendo unos
de otros. Cuando se pone en
marcha el programa de bibliote-
cas en Huesca, en torno al afio
2001, uno de los pilares era la
complicidad con las familias. En
Huesca aparecen 26 grupos de
Leer Juntos, ya habia aparecido
en la provincia de Guadalajara y
en otros sitios de Castilla-La
Mancha porque profesorado que
¢ habia estado en Ara-
gén con nosotras se
marcha a trabajar alli y
lo ponen en marcha.

De hecho en Ci-
fuentes cuando hacen
cinco afos de Leer
Juntos nos invitan a
participar en la cele-
braciéon. Hubo grupos
también en Extrema-
dura a partir de un
centro de profesores
de Tierra de Barros.
Vinieron a Ballobar a
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conocer la experiencia.

Los programas de bibliote-
cas escolares se extendieron por
todas las comunidades autdno-
mas y en muchas como Extrema-
dura, Catalufia o Navarra pusie-
ron en marcha acciones con fami-
lias. Algunas se parecen mas a
Leer Juntos y otras menos.

En nuestro programa auto-
ndémico de bibliotecas, el Depar-
tamento se plantea, alrededor
del afio 2006-2007, favorecer los
grupos de lectura con familias

soporte del Departamento en
Ballobar, en Tamarite de Litera,
en La Puebla de Alfindén. Los
siguientes fueron en Huesca y en
Sabifidanigo pero el Departamento
ya no los apoyd, fueron los pro-
pios colegios los que se encarga-
ron de que se mantuviera. Cada
dos afios ha habido un Encuen-
tro. El afio pasado el nuevo De-
partamento volvié a apoyar y se
hizo en Zaidin. La nueva dinamica
es promover el Encuentro auto-
némico cada dos afios y en medio

Freinet dice, tenemos que aprender a leer, a

escribir y a hablar para cudndo nos tengamos

que enfrentar con los poderosos

siguiendo diferentes modelos. La
primera convocatoria no se llamé
Leer Juntos pero el segundo ano
como reconocimiento a nuestro
trabajo la convocatoria pasé a
llamarse asi. En 2005 el Ministe-
rio de Educacidon nos habia con-
cedido a Ballobar el Premio Na-
cional de Fomento de la Lectura.

Durante cuatro afios hubo
subvenciones, el ultimo afio lle-
gamos a tener 210 grupos de
lectura. La dimensidon que habia
adquirido nos hizo cambiar de
estrategia, ya no podiamos llegar
a todos. Hubo que poner en mar-
cha formacidon a través de los
CPR. Desde los centros nos pe-
dian formacién: como seleccionar
las obras, cdmo coordinar una
tertulia...

Con el Partido Popular la
convocatoria se mantiene pero
ya sin dotacién econdmica y sin
formacidn para el profesorado.

El afno pasado hicimos un
Encuentro de Leer Juntos. Ha-
biamos hecho Encuentros con

Encuentros provinciales.

Leer Juntos nos habla de
una experiencia de colaboracion
y trabajo compartido entre Es-
cuela y familia, precisamente en
la biblioteca y en torno a los
libros. El encuentro entre familia
y escuela ha sido siempre dificil,
épor qué, sin embargo, a través
de este proyecto parece tan
facil?

Porque se generan muchas
complicidades. El libro es el me-
diador, es el objeto al que se
dirigen las palabras. Ni los profe-
sores vamos a decirles nada a las
familias, ni las familias a nosotros
directamente. Una cosa que se
da al principio en muchos grupos,
es que al juntarse profesores y
familias, las familias empiezan a
hablar de la escuela, de los pro-
blemas que ven. Y los profesores
les dicen que no han venido a
hablar de la escuela, ni a hacer
tutoria... pero llega un momento
que esa dindmica se rompe. Y es
que las familias sienten que estos

profesores les abren la puerta,
gue quiza con ellos tienen posibi-
lidad de hablar de temas que
habitualmente no se permite
tratar.

Una vez que se supera ese
momento, puedes hablar de
cualquier tema, incluso de la
escuela. Siempre proponiamos
qgue un afio se hiciera una lectura
monografica sobre literatura en
el que la escuela fuera el entorno
del argumento de los libros. Era
hablar de la escuela pero sin di-
rigirse directamente a nuestra
escuela. En el fondo los libros nos
permiten hablar de muchos te-
mas por encima de las diferen-
cias: de alumnos con dificultades,
familias separadas, la muerte, del
terrorismo, de la drogadiccion...
Hablar desde distintos puntos de
vista pero referido al libro, a sus
personajes.

Hemos constatado que es
favorable, beneficioso, permite
que por un lado se trate con res-
peto entre las personas de los
grupos. Por otro lado, en muchos
de los grupos, a partir de las lec-
turas, se genera posibilidades,
actividades con los nifios y nifas
del cole y con la biblioteca. Los
padres colaboran en un plano de
igualdad en estas actividades:
cuentacuentos, representacio-
nes, titeres, etc...

Las familias una vez que en-
tran en la escuela descubren Ia
dificil tarea que se desarrolla en
las aulas. Descubren y valoran
muchisimo mas la tarea de los
docentes. Toso esto genera con-
fianza, favorece que se creen
grupos de trabajo mixtos, genera
relaciones, afectos.

¢Qué papel juegan las tertu-
lias en tono al libro y la lectura
en la formacion integral del
alumnado?
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Si nos vamos a los pedago-
gos de la Escuela Nueva, cuando
consideran que la escuela no
debe ser para las élites sino para
todos... lees a Feinet, a Milani, a
Ferrer y Guardia, a Montessori, a
Freire équé es lo primordial, lo
primero de todo? Es el acerca-
miento a la palabra, ya no digo a
la lectura, a la palabra como ex-
presion oral, como expresién
escrita; para ser escrita y para ser
leida. Estd en el centro de todos
ellos. Rodari llega a decir, apren-
der a escribir, no para ser artistas
sino para no ser esclavos. Y
Freinet dice, tenemos que
aprender a leer, a escribir y a
hablar para cuando nos tenga-
mos que enfrentar con los pode-
rosos.

El aprendizaje de la lectura y
de la escritura y de la expresiéon
oral, que no pueden ir separados,
aunque no sean procesos absolu-
tamente simultaneos son funda-
mentales porque competen a
todas las areas del curriculum,
pero también a toda tu vida.
Ademas ahora no solo tienes que
dominar el contenido sino tam-
bién los formatos. Hasta ahora
los formatos eran muy uniformes
pero esto ha cambiado. Las bi-
bliotecas tienen que formar a sus
usuarios para saber leer en un
teléfono movil, para saber qué
son las aplicaciones y para qué
nos sirven, para saber quién las
manda, para saber quién esta
detras de todas ellas, qué control
hay de nuestros datos, quiénes
son los duefios de los periddi-
COs...

Como dice mi amiga Pilar
Ledesma, vamos a dejarnos de
tonterias, lo fundamental que los
chicos deben aprender en la es-
cuela es a hablar, a leer y a escri-
bir; sabiendo hacer eso, sabran
hacer todo lo demés.

Ademas estd el tema de la
lectura literaria, ademas de los
textos cientificos, que aporta un
plus, el plus de lo abstracto. Leer
poesia es dificil, si es descriptiva
o es de lo intimo tienes que tener
una serie de conceptos, de sig-
nos: qué significan los colores,
algunas plantas. Pensemos en
Lorca, en las adelfas, en la figura
del caballo o de la Luna. Leer
poesia, teatro, novela es estar
jugando con conceptos abstrac-
tos que dan un plus a ese proce-
so de aprendizaje de la lectura.

Hablemos de la formacidn
inicial del profesorado, écomo es
la formacion que reciben los
maestros y profesores noveles
en la Facultad de Educaciéon en
aspectos tan sensibles como la
gestion de biblioteca, el conoci-
miento de la literatura infantil y
juvenil y la seleccion de buenos
textos para los distintos momen-
tos madurativos o la practica de
tertulias?

No conozco todos los planes,
en Aragdén de bibliotecas escola-
res practicamente no se trabaja
nada. Durante algunos afos en
Huesca estuvimos trabajando con
algunos profesores: Rosa Taber-
nero, Domingo Duefias y mante-
niamos algunas sesiones de tra-
bajo con alumnos pero sobre
todo en el ambito de la literatura
infantil y juvenil. Pero si que da-
bamos primero unas pinceladas
sobre bibliotecas escolares, y les
animabamos a hacer sus practi-
cas en centros que estaban den-
tro del programa de bibliotecas
escolares.

Si que en la formacién inicial
la literatura infantil y juvenil se
estd trabajando pero en la espe-
cialidad de infantil, el resto pue-
den cogerla como optativa. Hay
muchos futuros docentes que no
conoceran nada. Como mucho lo

gue hayan podido leer ellos por
su cuenta.

Por otro lado tendria que es-
tar muy ligado a los procesos de
aprendizaje de la escrituray de la
lectura. Se trabaja muy poco los
procesos de aprendizaje cons-
tructivista: Emilia Ferreiro y Ana
Teverosky, apenas esta llegando
a la formacion inicial. Hay una
laguna importante.

¢Y esto lo cubre la forma-
cién permanente?

Intentabamos que se cubrie-
ra con los programas de bibliote-
cas escolares pero en este mo-
mento, como te decia antes,
propiamente no hay un programa
especifico. En aquellas zonas en
las que hubo centros que se im-
plicaron, hay docentes que piden
seminarios. Este afio en varios
CIFEs se han retomado, se han
Ilamado a algunos ponentes y se
hace un intercambio de lo que se
hace en cada escuela. Yo creo
gue en este momento habria que
mejorar estos procesos formati-
VOs.

No he citado que en la Uni-
versidad de Zaragoza existe un
Grado de Biblioteconomia, con
un apartado dedicado a bibliote-
cas escolares, que lo trabaja
Carmen Agustin. Me ha invitado
varios afios a hablar con los
alumnos, y les explico qué es una
biblioteca escolar. Les cuento
también alguna practica y expe-
riencia interesante, hablamos
también de Leer Juntos.

Pero ninguno de esos alum-
nos va a hacer practicas a una
biblioteca escolar porque des-
pués no existe una salida laboral.
Hay muchas lagunas que cubrir y
la biblioteca escolar es la herma-
na menor de todo el sistema
bibliotecario.

Fernando Andrés Rubia
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Experiencias

Biblioteca Escolar del CEIP Los Albares: “A veces

los suenos se cumplen”

M2 Carmen Molina de la Torre
Coordinadora de la Biblioteca Escolar
Ana B. Echevarria del Alamo

Directora del CEIP Los Albares de la Puebla de Alfindén (Zaragoza)

Los Albares es un colegio publico, con mas de 480
alumnos, ubicado en La Puebla de Alfindén, a 12
kildmetros de Zaragoza. En el centro se desarrollan
diferentes planes, programas y proyectos: Curriculo
Integrado Hispano-Britanico, Desarrollo de Capaci-
dades, One-to-One, Coro Escolar, Ajedrez a la Escue-
lay el Plan Municipal de Lectura (PML), entre otros.
El funcionamiento de nuestra Biblioteca Escolar
depende en gran parte del desarrollo del PML.

La andadura de este plan comenzd con la cele-
bracion de la Semana Cultural del afio 1995 de for-
ma conjunta con el Ayuntamiento. Desde entonces
y hasta 2007 se fueron realizando todos los afios
semanas culturales. El deseo de regular y normalizar
el trabajo que estdbamos haciendo y la necesidad
de contar con un presupuesto que asegurase la rea-
lizacion anual de
actividades de fo-
mento de la lectura
llevé a la Biblioteca
Publica, junto con
los centros educa-
tivos que habia en
la localidad, a plan-
tear al Ayunta-
miento un Plan
Municipal de Lec-
tura, que este afio
cumple su décimo
aniversario. Desde

entonces, muchas
son las historias
que han pasado

por las Bibliotecas
de La Puebla de
Alfindén.

No cabe duda que cuando hay un equipo hu-
mano convencido y apasionado por la labor realiza-
da es facil trasladar esa emocién a quienes estan
alrededor. Este equipo tiene como guias a las biblio-
tecarias municipales de nuestro pueblo, Ana y Bea-
triz. Gran parte de todo lo que vamos haciendo se lo
debemos a su empefio de acercar los libros a los
nifios y de facilitarnos el trabajo a los docentes.
Sirva este articulo para agradecerles a Beatriz y Ana
todo su trabajo y entrega a la red de bibliotecas de
La Puebla de Alfindén.

¢Cudntas horas hemos dedicado muchos maes-
tros a catalogar los libros de las bibliotecas escolares
por los que hemos pasado? Esa catalogacion la rea-
lizdbamos en base a unos criterios propios, que en
el momento de hacerla nos parecian los mas ido-

! L
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neos. Sin embargo, los
docentes no tenemos la
formacion especifica para
ello, a diferencia de otros
profesionales como los
bibliotecarios. Si bien es
cierto que existe el pro-
grama Abies escolar y hay
posibilidad de formarse
en el uso del programa,
todos conocemos las limi-
taciones que presenta,
sobretodo referidas a la
cantidad de tiempo que
hay que dedicarle, tiempo
que se le quita a otras
actuaciones esenciales en
la biblioteca.

En nuestro colegio,
los documentos se regis-
tran, catalogan y clasifican
con la CDU (Clasificacién Decimal Universal). Todo
este proceso técnico se realiza en la biblioteca mu-
nicipal. No tener que invertir el tiempo en esta tarea
burocratica, nos permite dedicarlo al fomento de la
lectura y al disefio de actividades en la biblioteca
junto con las familias.

Nuestros alumnos tienen un carnet con el que
pueden sacar libros en cualquier biblioteca de la
localidad y alin es mas, ese carnet pueden usarlo en
cualquier biblioteca de la red de Bibliotecas de Ara-
gon. Aprenden desde pequeiios que la organizacién
de la biblioteca del colegio es la misma que en el
resto de bibliotecas de titularidad publica, incluidas
las universitarias. Cuando un nifio llega nuevo al
colegio, tanto si comienza la escolarizacién como si
llega a un curso intermedio, lo primero que se hace
es solicitarle su carnet de socio de la red de bibliote-
cas de la localidad.

El programa de catalogacion que se utiliza es el
Absysnet. Todas las bibliotecas de la localidad fun-
cionamos en red, gestionadas a través de este pro-
grama de gestidn, al igual que el resto de bibliotecas
municipales de Aragén y de las bibliotecas publicas
de Espana.

En la Puebla somos cinco bibliotecas: CEIP Los
Albares, CEIP Reino de Aragdn, IES La Puebla, Escue-
la de Adultos y la Biblioteca Municipal. Todas ellas
integradas en un catalogo colectivo que permite la
movilidad de los fondos documentales de las biblio-
tecas. Uno de los objetivos del PML es ampliar y

actualizar las colecciones bibliogréficas, lo que hace
el servicio mas eficiente. Esto supone que tenemos
un fondo mucho mayor a disposicion de nuestros
alumnos ya que pueden pedir prestados libros de
cualquier biblioteca de la red local, no sélo de la de
su centro. Ademas, el presupuesto se multiplica por
cinco. No es necesario comprar ejemplares que se
encuentran disponibles en otras bibliotecas del mu-
nicipio. Otra de las ventajas es que cuando en el
aula trabajamos un libro concreto o un autor, es
facil localizar todos los ejemplares de la localidad y a
través de la Biblioteca Municipal se organiza el prés-
tamo. Actuar mediante un PML coordinado ahorra
tiempo, esfuerzo y dinero. ¢Cémo ahorramos tiem-
po, esfuerzo y dinero? Las visitas de autor son ges-
tionadas a través de la Biblioteca Municipal. Contra-
tan, organizan las sesiones y realizan los pagos. En
lugar de estar los cinco centros realizando estas
labores por separado, la bibliotecaria municipal las
realiza por nosotros. La visita sale mas econdmica y
el colegio se centra en preparar el encuentro, en
lugar de dedicar el tiempo a gestiones.

Esto nos ha permitido contar con la visita de
muchos autores a lo largo de los afios, como por
ejemplo: Pep Bruno, Raul Vacas, Daniel Nesquens,
Pablo Albo, Ana Alcolea, Alberto Gamén, Gonzalo
Moure, Roberto Malo, Carlos Grasa, Gustavo Martin
Garzo, Ana Alcolea, Benjamin Prado, Elisa Arguilé,
Ramén Acin, Magdalena Lasala, Nuria Charraire,
Fernando Lalana, Lorenzo Silva,...
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En nuestro centro educativo disponemos de un
fondo de casi 6.000 documentos pero con acceso a
mas de 40.000 que son los que hay en el catalogo de
la red local. Ademas, recibimos un presupuesto
anual por parte del Ayuntamiento para seguir ad-
quiriendo nuevos ejemplares. Por otro lado, se ha
firmado un convenio de colaboracién con la Conse-
jeria de Educacién, Cultura y Deporte del Gobierno
de Aragdn a través del cual se organizan diferentes
actividades de formacién acreditadas por el Depar-
tamento de Educacidn y dirigidas a todos los centros
de La Puebla. Se han realizado sesiones con autores
como con Pep Bruno, Raul Vacas, Samuel Alonso...
Esta formacion suele girar en torno a estrategias y
recursos para la ensefianza de la lectura y la escritu-
ra.

El funcionamiento de la biblioteca de nuestro
centro es colaborativo, no sélo con el resto de bi-
bliotecas de la localidad sino también de forma in-
terna, en la que destacan tres pilares esenciales:
docentes, familias y alumnos.

Por un lado, los maestros del centro deben
aprender el uso del sistema de préstamos de Abys-
net, para lo cual se recibe formacién de usuarios a
principio de curso, por parte de la bibliotecaria mu-
nicipal. Asimismo, la bibliotecaria asiste a un claus-
tro para explicar al profesorado nuevo del centro la
importancia del PML.

La biblioteca se abre todos los dias en el hora-
rio de recreo para nuestros alumnos. Dentro del
sistema de rotacidon de recreos esta la guardia de
biblioteca. La ratio de maestros para vigilancia del

recreo se aumente en un persona, y este aumento
se destina a la biblioteca. Muchos nifios durante ese
rato acuden a realizar préstamos y devoluciones.
Otros acuden a leer o a jugar al ajedrez, es algo que
llevamos haciendo dentro del espacio biblioteca y
que funciona muy bien, ya que es una actividad que
requiere concentracion. En el poco tiempo que dura
el recreo, se hacen muchas cosas, por lo que toda
ayuda es poca para el profesor encargado de la
guardia de biblioteca ese dia. Aqui es donde entra
en juego el papel de los alumnos colaboradores de
62 de primaria. Estos alumnos reciben formacién a
final de 52 y comienzo de 62 sobre el funcionamien-
to de la biblioteca. Se les explica cémo funciona el
programa de préstamos, cdmo estan colocados los
libros, qué tienen que tener en cuenta para saber
colocar un libro en el lugar correcto... Se organizan
grupos de trabajo rotativos, de manera que siempre
haya al menos tres alumnos de 62 ayudando en la
biblioteca durante los recreos. Es una labor que les
apasiona, de hecho varios alumnos dedican una
gran parte de los recreos a colaborar en la Bibliote-
ca. Esta labor es algo que contindan realizando al

llegar a la ESO, puesto que ya estan formados.
Finalmente, destaca el papel que ejercen las
familias colaboradoras de nuestro colegio, la cuales
acuden una vez a la semana al centro y se relnen
con la coordinadora de la biblioteca. Durante esta
sesion, se realizan diversas actividades: desde revi-
sar la organizaciéon de las estanterias, a preparar
actividades de dinamizacion a la lectura. Contar con
toda la comunidad educativa para dinamizar la Bi-
blioteca Escolar nos ha

permitido realizar a lo
largo de los afios las
siguientes actividades:

Festival de Poesia:
las familias colaborado-
ras preparan un recital
de poesia, ya que con-
sideramos que es im-
portantes proporcionar
a los niflos modelos y
qué mejor modelo que
sus padres.

Pasaporte litera-
rio: se disefié un pasa-
porte en el que los ni-
fios recibian un sello
cada vez que leian un
libro hasta completar
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gir la magia con estos libros.
El dia de la huelga nos ocu-
rrid una anécdota que ha
guedado grabada en el cen-
tro. Teniamos 75 alumnos
sin profesor, por lo que de-
cidimos llevarlos a la sala de
usos multiples y hacer con
ellos lectura en voz alta. Los
alumnos pasaban a la biblio-
teca y elegian un libro. Sen-
tados en circulo escuchaban
a sus compafieros leer. Esta
actividad se realizé a lo largo
de dos horas y fue sorpren-
dente ver que no se cansa-
ban. Al final de la mafiana
fueron a buscar un libro y

su pasaporte. Una vez completados todos los sellos
se les daba un libro como premio.

Miércoles Poéticos: Esta idea nos la propuso
nuestro amigo Pep Bruno. Consiste en que cada
miércoles del curso escolar se reparte la misma
poesia para todos los alumnos del centro. Se deposi-
tan en el buzdn poético que hay en cada clase. La
maestra puede decidir si aprovecharla para trabajar
en clase o simplemente leerla, “saborearla”, ya que
el gusto por la estética es algo es debemos cultivar.

Concurso de juegos florales: la lectura, la escri-
tura y la ilustracién deben ir de la mano. Con el ob-
jetivo de unir estos tres aspectos de la creacion lite-
raria hemos lanzado desde la biblioteca escolar un
concurso. Los alumnos pueden participar con un
dibujo, un poema o un cuento sobre la naturaleza y
la primavera.

Diario familiar de Roald Dahl: este curso cele-
bramos el aniversario del nacimiento de Roald Dalh.
Hemos preparado varias bolsas viajeras compuestas
de una obra de Roald Dahl y un diario de lecturas. El
objetivo es que las familias lean en casa con sus
hijos y que vayan reflejando en el diario experien-
cias vividas durante la lectura.

Libros con estrella: se dispone en la zona de la
alfombra una caja de libros con estrella. Son libros
ya seleccionados por el equipo de la biblioteca para
ser contados a los ninos. A veces, los docentes no
hemos tenido la oportunidad de seleccionar un
buen libro para compartir con nuestros alumnos.
Para evitar que eso nos frene de acudir a la bibliote-
ca, usamos esta caja con propuestas literarias que
aseguran el éxito. Tal es asi, que puede llegar a sur-

eligieron uno de Pep Bruno, que estaba dentro de la
caja “Libros con estrella”. Mientras estaban leyen-
do, é¢adivinad quién aparecid por la puerta? Ni mas
ni menos que Pep Bruno. Habia acudido al centro
con la bibliotecaria municipal para organizar los
espacios de cara a la celebraciéon del 102 aniversario
del PML. La jefa de estudios que estaba acompa-
flando al grupo no se lo podia creer. Les pregunté a
los nifios, “ésabéis quién acaba de entrar?, es el
autor del libro que estamos leyendo”. La alegria de
los nifios fue indescriptible. ¢Cuantas veces puede
pasar que estés leyendo un libro y aparezca su au-
tor? Como os podéis imaginar aprovechamos la
ocasion para tener una pequefia charla con Pep. A
partir de ese dia surgié un grupo de lectura en voz
alta, formado por alumnos de 42 de primaria. Dos
veces a la semana, durante el horario de recreo, se
rednen en la sala de usos multiples y realizan lectura
en voz alta. La afluencia de nifios a esta actividad
nos ha sorprendido gratamente.

Caja-taller: En esta caja, dejamos libros a partir
de los que se puede realizar una actividad de escri-
tura. La propuesta de actividad se envia a los docen-
tes por correo electrénico. La idea es dar herra-
mientas para trabajar la escritura libre y creativa en
el aula.

Hemos entendido que la practica de lectura
(aprender a leer) y las experiencias de vida de la
lectura (el fomento del habito lector) son dos actua-
ciones que han de ir necesariamente de la mano y
en la que toda la comunidad debe colaborar. Traba-
jando juntos es mas facil alcanzar los suefos.
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Una biblioteca para la innovacion

Ricardo Alonso Liarte
Pedro Moreno Pérez
Isabel Pérez Pérez

Profesores del IES Salvador Victoria de Monreal del Campo (Teruel)

La biblioteca del IES Salvador Victoria aglutina mu-
chas de las actividades que se realizan en el centro,
bien como espacio fisico, bien como punto de parti-
da y de informacidn para la puesta en practica de
variadas propuestas multidisciplinares.

En el afio 2000 estrenamos el edificio actual en
el que se ubica el instituto. En él, un amplio espacio
se dedicd a la biblioteca. Desde entonces no ha he-
cho mas que crecer, tanto en fondos bibliograficos,
como en recursos digitales de busqueda y trata-
miento de la informacidn, asi como en actividades
que tienen a la biblioteca como agente principal.

Fruto de estas iniciativas y dindmicas de traba-
jo, en el afo 2006 se obtuvo el tercer premio del
Concurso nacional de buenas practicas para dinami-
zacidn e innovacién de las bibliotecas escolares con-
vocado por el Ministerio de Educacién. La consecu-
cién de este reconocimiento supuso un importante
refuerzo e impulso para todas las actividades origi-
nadas desde la biblioteca. En todas ellas esta pre-
sente la mejora de la comprensién lectora como
uno de los pilares en los que se apoya todo proceso
de aprendizaje. A ello ayudan también cuestiones
como la calidad del proceso de lectura, la entona-
cion, la velocidad lectora... El mundo tecnoldgico en
el que se desenvuelve el alumnado ofrece una rapi-
dez y abundancia de resultados en la obtencién de
la informacién que hace necesario incidir en técni-
cas que ayuden al alumnado a seleccionar. Por otra
parte, las aplicaciones de comunicacién existentes
en teléfonos moviles, tabletas y ordenadores fo-
mentan el uso de textos breves, con estructuras
muy simples, rapidos, directos, que chocan, en mu-
chos casos, con los textos académicos a los que se
enfrentan cada dia en las aulas. Reducir este desfase
requiere de una atencion especial y hay que poner
los medios para conseguir una lectura mas reposa-
da y comprensiva de los textos, una mejora en el
vocabulario que contribuya a adquirir una expresién
mas elaborada, precisa y rigurosa, tanto de forma

escrita como de forma oral. Los proyectos y activi-
dades que se describen a continuacion tratan de ser
aportaciones en esta linea, que den respuesta a
estas necesidades.

Nuestro proyecto de gestidén, uso y dinamiza-
cion de la biblioteca surge de la conviccidon de que
una biblioteca escolar ha de ser un espacio para el
aprendizaje y la innovacién, y que estos solo son
posibles cuando convergen las diversas dimensiones
cognitivas: recordar, comprender, aplicar, analizar,
evaluar y crear, tal como se distinguen en la taxo-
nomia de Bloom. De este modo, todas las actuacio-
nes de dinamizacién de la biblioteca pretenden ha-
cer de ella un espacio para el descubrimiento, el
entretenimiento, la creacién y la convivencia, que
son los mismos componentes que integran los dis-
tintos proyectos en que, cada ano, se embarca el IES
Salvador Victoria. Asi pues, en ellos, la biblioteca es
piedra angular y constante referente.

La biblioteca como espacio de descubrimiento

Los cambios sociales y tecnolégicos vividos en los
Ultimos afios han alejado a muchos de nuestros
alumnos de la lectura y de los libros. Aunque han
aparecido otros soportes igualmente validos, una
primera labor insoslayable en toda biblioteca esco-
lar es mostrar a los alumnos el potencial de los re-
cursos que encierra. Esta labor comienza a principio
de curso con los alumnos que se incorporan a 12 de
ESO, a los que se les proporciona una formacion
basica como usuarios y se les dan a conocer las
normas. Asi, se les entrega un folleto informativo, se
les hace una visita guiada, que es complementaria a
la que ya han realizado previamente en su primera
visita al instituto, y en tutoria, como parte de las
primeras sesiones, se explica su funcionamiento y la
importancia que tiene, asi como todas las posibili-
dades que esta ofrece. Pero esto no queda ahi, pues
una biblioteca dindmica debe darse a conocer todo
el afo y constantemente debe proporcionar los
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medios necesarios para el aprendizaje por descu-
brimiento y la investigacion, aprovechando todas las
conexiones posibles con el mundo real.

La biblioteca se hace presente en el dia a dia
del centro con motivo de las diversas conmemora-
ciones y efemérides que trae cada afo, especial-
mente las literarias. En estas ocasiones, se suelen
realizar exposiciones bibliograficas a la entrada del
instituto ofreciendo a la comunidad educativa la
posibilidad de llevarse prestado un libro alli mismo.

Pero de nada serviria mostrar los libros si luego
no van a ser leidos. Para fomentar la lectura y ase-
gurarnos de que se lee, desde hace varios cursos
escolares, en el centro se aplica un programa que
denominamos “La Hora de Lectura”. En sus comien-
zos, este programa planteaba que una vez al trimes-
tre en cada asignatura se dedicase una sesion de
clase a leer un texto de cualquier tipo y en cualquier
soporte. Solian ser fragmentos literarios, articulos
de prensa o breves monografias relacionadas con
los contenidos de la asignatura, vinculadas a los
fondos de la biblioteca, pero que no siempre guar-
daban relacién con los textos leidos en el resto de
materias, aunque si se procuraba dar cabida a todo
tipo de textos y formatos. Por eso, por ejemplo, se
propuso incluir en alguna de las lecturas datos esta-
disticos, imagenes o graficas sencillas, que permitie-
ran ampliar el espectro de lectura y no la limitasen
solo a textos estrictamente literarios. Hace cuatro

afios también decidimos dar una nueva orientacidn
a esta hora de lectura y nos propusimos, en cada
trimestre, leer un libro entre todos -es decir, entre
cada una de las materias que figuran en el horario-,
que ese libro sirviese para empezar a tomar contac-

to con el proyecto de centro y que, ademas, si se
estimaba conveniente, de esa lectura surgiese un
“producto” (resimenes, presentaciones, exposicio-
nes...).

Conviene aclarar también a qué nos referimos
con “proyecto de centro”: en el instituto cada curso
escolar elegimos un tema que durante el afio traba-
jamos de manera interdisciplinar en todos los cursos
y materias del centro, que exige realizar diversas
tareas de investigacidn y sintesis con las que crea-
mos un “producto final”, que suele ser una jornada
de puertas abiertas y de exposicidon publica de los
resultados. En los ultimos cursos escolares nuestros
proyectos de centro han versado sobre temas tan
variados como Leonardo da Vinci, los viajes y viaje-
ros, los Objetivos de Desarrollo Sostenible o el
tiempo cronolégico. Como deciamos, la lectura es
el punto de partida para iniciar este trabajo por
proyectos. Sirva como ejemplo lo realizado este
curso para nuestro proyecto “KronosFeria”: cada
alumno de ESO ha leido tres libros, uno por trimes-
tre, relacionados con el tema y disponibles por lotes
en la biblioteca (en algunos casos cedidos por la
Biblioteca Municipal, que ha ayudado en la gestion
de los fondos que, por presupuesto, no hemos po-
dido conseguir). Ese alumno lo ha leido en clase,
cada dia en una asignatura diferente, y al final ha
obtenido una vision amplia del concepto “tiempo”
con la que ha podido acercarse con mas criterio a lo
que se le pedia en el proyecto de centro. Por otro
lado, para que los alumnos no lo perciban como
algo aislado sino como parte integrante de un pro-
yecto, se ha configurado un horario especial ad hoc
para que sea leido en un plazo maximo de dos o tres

] semanas (en funcidn
de la extensidon del
libro), de tal manera
que si, por ejemplo,
el libro constaba de
diez capitulos, se leia
en diez sesiones de
clase diferentes,
pero proximas en el
tiempo, para no
perder asi el hilo
narrativo.

Planificacién
trimestral de la hora
de lectura para el
proyecto KronosFe-
ria:
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De uma Mrieso 12 TRIMESTRE 22 TRIMESTRE 32 TRIMESTRE * Radio-
manera mds novelas mate-
concreta, la | 12650 | Einstein y las El ladrén de Cancién de maticas. De
lectura  como mdquinas del tiempo | minutos Navidad nuevo partien-
punto de parti- | 22ESO | Momo Einstein y las El ladrén de do de la lectura
da de un trabajo mdquinas del tiempo | minutos de  biografias,
se pone de ma- | 32ESO | La vuelta al mundo A la velocidad de la Los cuadros del en este caso de
nifiesto en va- en ochenta dias luz. El joven Einstein tiempo matematicos
rias actividades | 42ESO | Ala velocidad de la Los cuadros del Alicia a través del ilustres, se crea-
desarrolladas en luz. £l joven Einstein | tiempo espejo ron los guiones

estos  Ultimos
afios, inviables sin una lectura comprensiva previa, y
que han tenido su propio producto definido y eva-
luable:

e La ciencia con letra entra, que fue un pro-
yecto de acercamiento a la vida y obra de cientifi-
cos a partir de la lectura de su biografia. Fue puesto
en marcha desde las asignaturas de Lengua caste-
llana y Tecnologia y generd una produccidon variada
y extensa: presentaciones orales sobre los cientifi-
cos, construccion de algunos de sus inventos y gra-
bacion y edicidn de un video con guion de los alum-
nos.

e La globalizacidon a debate fue un proyecto
interdisciplinar en 32 de ESO que partié de la lectura
de La vuelta al mundo de un forro polar rojo, que
versa sobre la globalizacién. Los alumnos se docu-
mentaron sobre las condiciones de vida de varios
personajes arquetipicos que aparecen en el libro y
desarrollaron un debate por roles defendiendo di-
versas posturas a favor y en contra de la globaliza-
cion, la deslocalizacion industrial o la sociedad de
consumo. Ello generé debates, foros y un fomento
del espiritu critico y de debate entre ellos, que luego
sirvid de simiente para otras actividades relaciona-
das, como los encuentros comarcales de debate,
por ejemplo.

radiofénicos, se
grabaron y editaron. Esta actividad se llevé a cabo
como trabajo interdisciplinar entre las asignaturas
de Matematicas, Geografia e Historia, Tecnologia y
Lengua vy Literatura.

Por supuesto, también es la biblioteca el refe-
rente para construir los planes de lectura departa-
mentales, con lecturas obligatorias y voluntarias
procedentes de los fondos de la misma y que hacen
que la cantidad de préstamos bibliograficos se eleve
cada ano. Ademas, son numerosos los alumnos que
emplean el espacio de la biblioteca para leer en los
recreos o consultar sus fondos documentales, ya sea
en soporte papel (enciclopedias sobre todo) o digital
(busqueda en Internet), siempre bajo la tutela de un
profesor de guardia de biblioteca.

Espacio de entretenimiento

No podemos inculcar habitos lectores o atraer
alumnos adolescentes a la biblioteca sin afiadir un
ingrediente Iudico y motivador. Una buena parte de
las actividades que se desarrollan en este espacio
giran en torno al entretenimiento y al tiempo de
recreo.

De 11:55 a 12:25 los alumnos encuentran en la
biblioteca un entorno tranquilo para la lectura de
libros, prensa o revistas, para jugar al ajedrez o ver
peliculas. Esta ultima opcidn no es un mero
entretenimiento, pues nos preocupa la alfa-
betizacién audiovisual del alumnado, pero
ellos lo entienden como un tiempo de dis-
tensién y también de refugio. Solemos pro-
yectar una pelicula al mes, por fragmentos
obligatoriamente breves, durante los recreos
de una semana. De esta manera, una pelicu-
la de una duracién estandar (90-120 minu-
tos) puede completarse en una semana. Los
titulos elegidos tienen que ver con el proyec-
to de centro o con alguna conmemoracién
especial (“Semana del terror”, Dia Interna-
cional de la Paz y la No Violencia, San Valen-
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tin, etc.). En los frios inviernos de Monreal del Cam-
po proyectar peliculas en los recreos en el acogedor
espacio de la biblioteca es una actividad con éxito
asegurado.

Durante el tiempo de clase, bajar a la biblioteca
suele ser sinénimo de realizar una actividad diferen-
te: ludica, cooperativa, divertida. Asi lo entienden
los alumnos en momentos como la Semana Mate-
matica durante la cual algunos de los talleres se
desarrollan en este espacio.

Otras actividades de animacidn lectora suelen
tener un ingrediente de dramatizacién que es muy
bien acogido por los alumnos. En la vispera de To-
dos los Santos nos sumamos a la tradicidon importa-
da de Halloween convirtiendo los dias previos en
una “Semana del terror”. Durante los recreos se
proyecta la correspondiente “peli de miedo” y esos
dias se falla el concurso de relatos de terror cuyo
ganador lee su relato al final de la semana, en una
biblioteca redecorada para la ocasion con elemen-
tos tétricos y ambientacién oscura. Incluso hay al-
guna pequena dramatizacién: por ejemplo, para dar
a conocer todas estas actividades varios profesores
se disfrazan e irrumpen en las clases entonando el
gorigori y asustando a los incautos estudiantes.

En alguna ocasion la dramatizacién de textos li-
terarios de nuestra biblioteca ha sido algo mas pro-
fesional. Se intenta contar todos los afos con la
presencia de un cuentacuentos o un actor que in-
terprete algun texto leido por los alumnos. Sin ir
mas lejos, este afio, tras varias lecturas sobre mito-
logia en Lengua y en Historia, los alumnos de 12 de
ESO asistieron a una obra de teatro en la que unos
actores, en una dramatizacidn que fue muy del gus-
to del publico, dieron vida a alguno de esos mitos
gue habian conocido previamente.

Espacio creativo

La biblioteca organiza cada afo
varios concursos literarios. Es tra-
dicional el de relatos de terror y
puntualmente se convoca alguno
relacionado con el proyecto de
centro o con algun hecho particu-
lar. El objetivo es animar también
a la escritura y a la creacion litera-
ria, que son competencias que no
debemos desligar de la lectura. Los
relatos suelen ir publicados poste-
riormente en la revista Dijiendas
(otro proyecto del Centro) en el

numero que aparece a final de curso o bien en el
blog de la biblioteca:
http://bibliotecaiesmonre.blogspot.com.es/.

Intentamos orientar esta creatividad propor-
cionando a los alumnos encuentros literarios con
autores que en ocasiones desarrollan un taller de
escritura creativa. Por ejemplo, en el curso 2016-
2017 hemos disfrutado del buen hacer de Raul Va-
cas, experto en esta materia.

Al final de muchas de las lecturas obligatorias
encargadas por los departamentos encontramos
también actividades creativas. En el curso 2014-
2015, el Departamento de Geografia e Historia or-
ganizé por primera vez un concurso de booktrailers:
los alumnos debian leer un libro elegido por ellos
mismos susceptible de un tratamiento geografico
(por hablar de un viaje, incluir descripciones de lu-
gares o situaciones de pobreza, desigualdad,...). En
vez de realizar un resumen, elaboraron un booktrai-
ler para animar al resto de los compaiieros a la lec-
tura de ese libro. Todos los videos se proyectaron en
la biblioteca durante un par de recreos y el publico
asistente pudo votar por su produccion favorita.

Para mucho de los proyectos de centro men-
cionados, el “producto final” después de la lectura
de un libro ha sido una obra de creacion original.
Sirvan de ejemplo:

e Tras la lectura de la biografia de Leonardo
da Vinci, punto de partida del proyecto “Leonardo
da... juego” (curso 2012-13), los alumnos de 32 y 49
de ESO elaboraron un Kamishibai trilinglie: en Len-
gua, Inglés y Francés prepararon los textos; en Edu-
cacion Plastica y Tecnologia, el armazén para el Ka-
mishibai y las laminas correspondientes y en Musi-
ca, la banda sonora.
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e En el contexto del proyecto “Viajes y viaje-
ros” (2013-2014), los alumnos de 12 de ESO, tras
leer Las aventura de Ulises, guionizaron el texto
para convertirlo en una obra de teatro que repre-
sentaron con la técnica del teatro de sombras.

¢ En el proyecto “Objetivo 2030” (2015-2016),
sobre los Objetivos de Desarrollo Sostenible, los
alumnos leyeron durante el tercer trimestre varias
obras sobre el mundo rural, entre ellas El camino,
de Delibes, cuya esencia captaron en un panel que
decora una de las paredes del centro.

Eso de deco-
rar el instituto a
partir de la lectura
es otra de las li-
neas de trabajo en
el centro. Hay
varios espacios:
cristaleras, muros,
bancos y columnas
decorados con
motivos de inspi-
racion literaria vy
que cada afio se
crean para que
quede en el centro
una huella perma-
nente de todo el
trabajo.

También hay arte mas efimero en torno a la bi-
blioteca. El pasillo que da acceso a la misma y en
ocasiones su interior es nuestro espacio expositivo.
Los trabajos de los alumnos de Educacién Plastica y
Visual o de otras asignaturas pero también las expo-
siciones cedidas por diversos colectivos y programas
(ONG, programa Ciencia Viva, Conexion Matemati-
ca...) se colocan en el camino hacia la biblioteca y
permanecen en ahi durante un tiempo, en estrecha
relacién con lo que sucede dentro.

Espacio de convivencia

El hecho de que el centro carezca de saldon de actos
convierte a la biblioteca en el Unico lugar disponible
para charlas y reuniones. Pero esto, lejos de ser un
inconveniente, redunda en la singularizacion de este
espacio que por este motivo acrecienta su carga
emocional positiva. En nuestra biblioteca se convive
y se ensefia a convivir. El instituto organiza numero-
sas charlas: de orientacion educativa, de educacidn
en valores (educacién afectivo-sexual, prevencion
de adicciones, seguridad en Internet, educacidn

para la salud, formacion intercultural...). También
las hay de profundizacion en los contenidos de la
materia o encuentros vinculados al proyecto de
centro. En este caso se produce una interesante
correlacién entre los que los alumnos han leido, lo
que estan escuchando y lo que trabajan en el pro-
yecto. Con esa informacién tienen que construir su
propio discurso, pues se les pide ser ponentes en el
dia de puertas abiertas que todos nuestros proyec-
tos tienen como producto final.

Traer ponentes externos a la biblioteca es una

de las actividades mejor valoradas y de mds impacto
educativo. Supone abrir el centro a otras voces y
puntos de vista. Muchas veces procuramos que sean
personas del entorno quienes vengan a exponer, de
manera que los alumnos entienden como cercano
un tema que antes, probablemente, les resultaba
demasiado académico.

Educar para convivir significa reforzar algunos
valores. De nuevo, la biblioteca se presta como es-
pacio de trabajo y de exposicion cuando se trata de
conmemorar dias internacionales de especial impor-
tancia: contra la violencia de género, Dia de los De-
rechos Humanos, recuerdo a las victimas del Holo-
causto, DENIP, Dia de la Mujer, Dia del Trabajo...
Aqui, el trabajo en la biblioteca es un componente
mas que se suma a las acciones desarrollada en las
tutorias, continuadas en las asignaturas y apoyadas
por el buen hacer de las personas que colaboran
con los alumnos dinamizadores, como nuestra téc-
nico de juventud de la Comarca.

Y es que el trabajo en nuestra biblioteca seria
imposible sin la colaboracién desinteresada de mu-
chas personas, los ponentes, por ejemplo. Pero que-
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remos destacar la enorme contribucién de la Biblio-
teca Municipal-Casa de Cultura de Monreal del
Campo, gracias a la que completamos los lotes de
lectura necesarios para nuestros proyectos, conta-
mos con exposiciones especificas, encuentros con
autores, talleres literarios y numerosas actividades
de animacion lectora. Somos conscientes de que
este grado de cooperacidn no es un fenémeno ge-
neralizado y nos preguntamos por qué no. La cola-
boracidn entre las bibliotecas municipales y escola-
res seria relativamente sencilla con un poco de vo-
luntad por las partes y permitiria optimizar recursos
y trabajar de forma coordinada por la misma meta
que todos perseguimos, que es mejorar la forma-
cion lectora de toda la comunidad educativa.

El grupo de biblioteca: coordinacidn y planificacion
Para la puesta en marcha de iniciativas como las
detalladas anteriormente, coordinar las mismas vy
organizar los materiales, se cuenta con un consoli-
dado grupo de biblioteca. Los profesores que lo
forman se reldnen una vez por semana y realizan
tareas como:

e Estructurar la hora de lectura, sugiriendo los

VIAJES

libros que se van a leer cada trimestre y en cada
curso, encargandose de localizar y conseguir los
ejemplares necesarios, preparar el horario diario
para realizar las lecturas...

¢ Seleccionar, elaborar los carteles que se co-
locan por el centro y proyectar las peliculas de los
recreos.

e Gestionar los concursos literarios que se
convocan en los distintos cursos.

e Organizar la recogida de material para la re-
vista del centro, Dijiendas. En los ultimos afos in-
cluye un encarte central que muestra las actividades
del proyecto de centro llevado a cabo.

Siguiendo en la linea de evolucidn de la biblio-
teca, en la actualidad se esta estudiando una nueva
reestructuracién del espacio que permita acoger
todas las actividades como hasta ahora y ademas
disponga de un pequefio rincon de lectura acogedor
y cdmodo.

En cuanto a los proyectos venideros, en el cen-
tro estamos trabajando para desarrollar un progra-
ma bilinglie en inglés en un futuro préximo. En él, y
en todo nuestro proyecto lingliistico, la biblioteca
jugara un papel determinante.
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La lectura, la escritura y la oralidad como senas
de identidad. Biblioteca del CEIP San José de

Calasanz de Zaragoza

Arancha Ortiz

Maestra y coordinadora de la biblioteca del CEIP San José de Calasanz de Zaragoza

En el CEIP San José de Calasanz tenemos un plan.
Consiste en abrir los ojos, los oidos, la mente y el
corazon a los libros, a las palabras dichas y escritas,
a las imagenes, las historias, la poesia... Creemos en
el poder de la lectura, de los cuentos, de la imagina-
cion, del lenguaje y del arte. Creemos entre otras
cosas en la gratuidad, no sdélo de la educacién, sino
también de la lectura, que al nifio no ha de ofrecér-
sele como un premio o un regalo, sino como algo
suyo, que esté de forma
permanente en su entorno y
en su vida, como un derecho
fundamental e inherente a
su condicidn de nifio.

En nuestro centro cada
maestro aporta lo mejor de
si mismo en relaciéon con la
lectura, con los cuentos, con
el amor por los libros y con la
pasién por ensefiar, por
transmitir y por acercar la
literatura y el arte a los ni-
fos.

Este plan o proyecto de
biblioteca se inicié hace seis
afios, cuando se propuso a
todo el claustro una reflexidn
sobre cudles eran nuestras
necesidades, nuestras ilusio-
nes y nuestra situacion de
partida con respecto a la
biblioteca y a la lectura. Des-
de entonces, y de forma re-
gular, nos hemos reunido
para poner en comun y valo-
rar ideas y propuestas in-
teresantes, actividades senci-

\

an jose dle Calasanz

llas y ambiciosos proyectos. La mayoria de estas
propuestas son nuestras, originales e ideadas por
nosotros para los alumnos de nuestro centro; otras
— por qué no decirlo- las hemos copiado de centros
en los que ya estaban funcionando muy bien y las
hemos adaptado a nuestra propia realidad.

El San José de Calasanz es un centro publico bi-
linglie ubicado en el barrio de San José de Zaragoza.
Situado en la misma entrada del parque Miraflores,
este pequefio y familiar cole-
gio destaca, entre otras co-
sas, por su intensa actividad
literaria y narrativa.

Nuestro alumnado lo
componen nifios de muy va-
riada procedencia y, en mu-
chos casos y por circunstan-
cias familiares, sin posibilidad
de aproximarse a la lectura, a
la musica o al arte fuera de la
escuela. Esto hace que enca-
minemos nuestros esfuerzos
todavia con mads conviccion
hacia el impulso y la promo-
ciéon de estos valores perso-
nales y culturales.

Desde hace vya unos
anos, el equipo docente del
colegio ha establecido como
sefia principal de identidad
del centro, el desarrollo vy
mejora de la competencia
comunicativa, convirtiendo la
lectura y la biblioteca en eje
desde el que parte y se orien-
ta el resto de su actividad
docente.

'\

Diseie: E. Nases
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Con un espiritu inclu-
sivo y aperturista, la vida
en este colegio invita a la
participacién de los distin-
tos sectores de la comuni-
dad escolar, del barrio y
de la localidad en general.
Queremos formar alum-
nos que se conviertan en
ciudadanos competentes,
criticos y sensibles a mani-
festaciones artisticas, lite-
rarias y culturales de todo
tipo; personas capaces de
apreciar, de emocionarse
y de disfrutar del lenguaje,
el arte, la historia, las tra-
diciones y, en general, de
la cultura.

Hace unos afos se
comenzd la renovacién
tanto del espacio en el que
se ubica la biblioteca esco-
lar (acondicionamiento vy
remodelacién de paredes
y suelo, mobiliario, ele-
mentos decorativos...),
como de sus fondos que, desde hace tres afios, se
han ampliado con una cuidada seleccion de libros en
inglés.

En ello estamos todavia; siempre hay cosas que
mejorar y, aunque estamos muy limitados por la
falta de recursos econdmicos y humanos, intenta-
mos compensarlo con un extra de dedicacién e ima-
ginacién. Cada afio realizamos mercadillos de libros
de segunda mano procedentes tanto del expurgo
que cada cierto tiempo se realiza en la biblioteca,
como de donaciones de las familias y maestros del
centro. El dinero que se recauda se dedica a la com-
pra de nuevos ejemplares.

Entre las muchas y variadas actividades para el
fomento de la lectura, la escritura y la oralidad que
habitualmente se realizan en nuestro colegio, des-
taca especialmente el Maratén de Cuentos que ce-
lebramos cada curso desde hace ya seis afios. El
evento congrega a destacados personajes del mun-
do de la cultura y la comunicacién en Aragoén y, en
los ultimos afios, también de fuera de nuestra Co-
munidad Auténoma.

La idea de organizar un maratén de cuentos
surgioé a raiz de la excelente acogida que tenian en-

tre los alumnos de todas las
edades los encuentros con
escritores e ilustradores, asi
como las actividades de
animacién a la lectura y la
escritura que se organiza-
ban desde la biblioteca es-
colar y que con frecuencia
partian de la lectura o na-
rraciéon de un cuento.

La primera edicién del
maratén tuvo un caracter
mucho mas familiar que las
mas recientes, aunque ya se
contd entonces con figuras
destacadas de diferentes
ambitos de la cultura y el
arte. Estas personas contri-
buyeron de forma decisiva a
impulsar un proyecto del
que siguen siendo parte
imprescindible.

El propio equipo do-
cente fue el primer sor-
prendido por la excelente
acogida que a partir de esa
primera edicién tuvo la
iniciativa entre practicamente todas las personas
invitadas a unirse a ella. Salvo raras excepciones,
cuyos compromisos anteriores les impidieron parti-
cipar, todas ellas aceptaron gustosamente formar
parte de esta actividad de forma desinteresada y
entusiasta. Ellos han ayudado afo a afio a darle una
mayor proyeccion y envergadura a una iniciativa
gue empez6 sin apenas pretensiones.

Cada curso, con meses de antelacion, se em-
pieza a organizar el evento haciendo en primer lugar
un estudio en profundidad de la uUltima edicién ce-
lebrada, de sus fallos y aciertos, y de la valoracion
gue en su momento dieron de cada aspecto maes-
tros, alumnos e invitados.

Se consideran los aspectos a mejorar, se em-
pieza a contactar tanto con los que ya contaron en
ediciones anteriores —siempre ilusionados con vol-
ver a participar- como con aquellos que se ha elegi-
do invitar a conocer el proyecto y unirse a él. Cada
invitado decide qué contar y cémo hacerlo, en qué
momento de la jornada y a qué grupo de alumnos.

También es importante la labor de coordina-
cion tanto de espacios (se cuentan cuentos de for-
ma simultdnea en seis espacios habilitados para el
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evento) como de tiempos, recursos materiales y
personal.

Cada grupo de nifios, acompanados de sus
maestros va pasando por los distintos espacios na-
rrativos para disfrutar de historias, fabulas, relatos -
inéditos algunos- leidos, contados o cantados, que
ilusionan y permiten que fluya la magia que cada
invitado transmite con sus palabras y con su presen
cia. Se cuida mucho la intimidad del momento y el
ambiente que se crea, con grupos reducidos de en-
tre 15 y 25 niflos. También seguimos las pautas que
desde AEDA (Asociacion de Profesionales de la Na-
rracion Oral) aconsejan sobre las condiciones idea-
les para realizar sesiones de narracion oral, buscan-
do el ambiente mas propicio para la palabra dicha.

Nuestros alumnos son conscientes de que de-
trads de algunas de las historias que escuchan, esta
ese escritor o ese ilustrador que la ha creado y que
les puede hablar también personalmente de su ex-
periencia creadora. Este es un privilegio que disfru-
tan y valoran tanto los nifios y sus familias como los
maestros del colegio.

Alo largo de estos afios han participado en este
maraton profesionales tan destacados como:

- Sandra Araguas (escritora y editora)

- José Antonio Bernal (dibujante de cémics)

- Blanca Bk (ilustradora)

- Santiago Blasco (musicélogo)

- M2 Pilar Callizo (escritora)

- Joaquin Carbonell (cantautor y periodista)

- Antén Castro (periodista y escritor)

- Mariano Coronas (maestro y escritor)

- Mario Cosculluela (narrador)

- Agnes Daroca (ilustradora vy
editora)

- Javier De Sola (periodista)

- Dani Garcia-Nieto (humorista
grafico)

- Miriam GAmez (escritora y pe-
riodista)

- David Guirao (ilustrador)

- Albano Hernandez (biblioteca-
rio)

- Javi Hernandez (ilustrador)

- Pilar Hernandis (escritora)

- Eva Hinojosa (periodista y escri-
tora)

- Sadl Irigaray (ilustrador)

- Chus Juste (bibliotecaria)

- Sergio Lairla (escritor)

- Ana Lartitegui (ilustradora)

- Cristalina Lartitegui (narradora)

- Mariano Lasheras (narrador y actor)
- Beatriz Lucea (musedgrafa)

- Silvia Mascaray (narradora)

- Purificacion Menaya (escritora)

- Julia Millan (librera y editora)

- Sara Millan (arpista)

- Aitana Mufioz (periodista)

- Elena Murillo (ilustradora)

- Daniel Nesquens (escritor)

- Begoiia Oro (escritora)

- Adela Rubio (historiadora)

- M2 Dolores Tolosa (escritora)

- Lucia Serrano (periodista)

- Pepe Serrano (escritor)

- Cristina Verbena (narradora y escritora)

Tanto alumnos como narradores y maestros de
este y de otros centros invitados, disfrutan cada aino
de una jornada uUnica llena de momentos magicos y
de historias inolvidables.

El pasado 20 de marzo, coincidiendo con el Dia
Mundial de la Narracién Oral, el colegio celebré la
sexta edicion de este Maratén de Cuentos.

Tras el éxito de esta edicion y la satisfaccion de
haberse superado un afio mas, el equipo de maes-
tros mira ya con ilusidon hacia el proyecto del proéxi-
mo afio.

El Maratédn de Cuentos es una de las muchas
iniciativas que en este colegio se llevan a cabo de
forma habitual para fomentar la lectura, la escritura
y la oralidad. Destacan también entre ellas:
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Little Free Library. Proyecto de intercambio de
libros tanto infantiles como juveniles y para
adultos. Con el lema COGE UN LIBRO, DEJA UN
LIBRO, esta pequeiia biblioteca ubicada en una
casita de madera tiene como finalidad que,
quienes asi lo deseen, compartan con otros lec-
tores, libros propios que ya han leido y de los
que no les importe desprenderse. Quienes no
tienen ningun libro que dejar, pueden igualmen-
te coger uno y volver a dejarlo cuando lo termi-
nan. Este intercambio se basa en la voluntad de
compartir y en la confianza; no hay por lo tanto
un control sobre quiénes cogen o dejan libros.
Encuentros con autores. Numerosos autores
han pasado por estas aulas a lo largo de los ul-
timos cursos para hablar a los chicos de su tra-
bajo y responder a sus preguntas: Fernando La-
lana, Pepe Maestro, Pep Bruno, Javi Hernandez,
Mar Benegas, Saul Irigaray, M2 Dolores Tolosa,
Pepe Serrano, Adela Rubio...

Cita a ciegas con los libros. Actividad que se
realiza tanto para nifios de primaria como en el
Club de Lectura de adultos. Consiste en ofrecer
a los lectores libros envueltos en un papel en el
que se escribe una pequefia pista sobre el libro
sin revelar su titulo ni su autor. Cada uno elige
aquel que mas le atrae. El factor sorpresa afiade
a la aventura de leer, un extra de intriga.

Club de Lectura. Este grupo formado por padres
y maestros se cred hace seis afios con la inten-
cion de hacer efectiva la corresponsabilidad en-
tre el profesorado y las familias en el proceso
educativo del alumnado, especialmente en lo
concerniente a la lectura. Con esta iniciativa se
pretende conseguir que padres y maestros sean
los mediadores informados, sensibles y criticos
gue necesitan sus hijos/alum-nos en el proceso
para convertirse en lectores competentes que
valoren y disfruten la lectura. También, como
no, se pretende disfrutar de lecturas adultas y
compartir impresiones sobre ellas.

Cuentos terrorificos. Con motivo de la celebra-
cion de Halloween, se organiza un cuentacuen-
tos de historias de terror para todos los cursos
del centro en el que participan como narradores
tanto padres y madres como alumnos y maes-
tros.

Talleres de ilustracién. Impartidos por ilustrado-
res aragoneses. Han realizado estos talleres:
Blanca Bk, Agnes Daroca, Javi Hernandez, Dani
Garcia-Nieto y Juanfer Briones.

Recitales de poesia que empezaron de la mano
de la escritora Mar Benegas y que han conti-
nuado como actividad en las aulas.

Exposiciones de obras originales de artistas ara-
goneses (ilustradores, dibujantes, pintores). Es-
te afo, por segundo afio consecutivo, se ha rea-
lizado una exposicidon de dibujos del ilustrador
Javi Hernandez. Durante varias semanas, las pa-
redes de la planta baja del colegio acogieron
una muestra de la obra de uno de los ilustrado-
res de mas prestigio en Aragdn. Esta exposicion,
ademas de disfrutarla los alumnos, maestros y
familias del centro, estuvo abierta a todo el pu-
blico que quiso visitarla. Recibimos la visita de
alumnos y maestros de otros centros cercanos
al nuestro, asi como de particulares que lo soli-
citaron.

Ya hay exposiciones previstas para el proximo
curso y otras pendientes de concretar. También
se prevé organizar concursos de caracter artisti-
co y exponer en este espacio las obras realiza-
das.

Recreos lectores. Para leer, escuchar, contar...
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Celebraciones literarias. Dia de la Biblioteca (24
de octubre), Dia de la Narracién Oral (20 de
marzo), Dia de la Poesia (21 de marzo) y Dia del
Libro (23 de abril).

Contamos Contigo. Esta actividad fue ideada y
puesta en marcha por una maestra del centro.
Desde el primer momento tuvo una excelente
acogida, participando en ella tanto nifios y sus
familias como maestros del centro. Padres y
madres se ocupan de su organizacion. En estas
sesiones intervienen libremente todos aquellos
gue quieren contar algo a los demds (un cuento
breve, un poema, un trabalenguas...). De esta
forma se fomenta la oralidad y también el res-e
peto por lo que cuentan otros. La actividad, que
se desarrolla en horario extraescolar, resulta
especialmente beneficiosa para nifios con poca
confianza en si mismos, que se lanzan a hablar
en publico animados, entre otras cosas, por el
ambiente familiar que reina en estas sesiones.
Cuentos al oido. Esta actividad se inicié en el
tercer trimestre del curso pasado como expe-
riencia piloto a partir de la cual queremos em-
prender algunos de nuestros proyectos solida-
rios. En este caso, el beneficio de las aportacio-
nes que voluntariamente hicieron las personas
gue decidieron participar, se destiné a la asocia-

cion Believe in Art, que lleva el arte a las habita-
ciones y pasillos del Hospital Infantil de Zarago-
za. Varias personas de la comunidad educativa
(maestros, madres o padres y alumnos), reco-
gieron las aportaciones econdmicas de quienes
quisieron y pudieron colaborar en este proyec-
to. A cambio, y en reconocimiento a su solidari-
dad, se les ofrecia la lectura o relato intimo de
un cuento breve. Por cada aportacion (fuera
cual fuera la cuantia), se contaba un cuento pa-
ra una sola persona (nifo o adulto), o varias
(padres, hermanos, amigos...) Algo personal y
cercano, como su gesto.
Participacion de alumnos, tanto de Educacion
Infantil como de Primaria, en el Maratéon de Narra-
cién Oral del barrio de San José. Nuestro centro
participa en esta celebracién desde sus inicios hace
ahora 7 afos.

Estas y otras actividades relacionadas con la
lectura, la escritura y la narraciéon se recogen pun-
tualmente en el blog de nuestro colegio “San José
Blog”:
http://arablogs.catedu.es/blog.php?id blog=1857
donde maestros, alumnos y familias participan acti-
vamente de forma habitual. Nuestra web:

5

http://cpsjczaragoza.educa.aragon.es/
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Paso a paso: de la biblioteca de centro a la
biblioteca en el centro. Experiencias de mejora
en torno a la biblioteca escolar

Beatriz Navarro Lardiés

Directora CEIP Juan Pablo Bonet de Movera (Zaragoza)

La biblioteca del CEIP Juan Pablo Bonet lleva funcio-
nando muchos afios, unos con mas gloria que otros,
pero siempre con las puertas abiertas.

El centro formd parte de los primeros y lamen-
tablemente desaparecidos, Planes de Bibliotecas
Escolares del Departamento de Educacion, y desde
entonces, existe una comision de biblioteca, com-
puesta por una persona de cada equipo didactico,
que se encarga de su organizacién y gestidn. Las
profesoras que forman esta comisidn son las encar-
gadas de difundir a cada uno de los ciclos, las nove-
dades y actividades programadas. Ademas, existe
una coordinadora de biblioteca que semanalmente
dispone de dos sesiones dedicadas a poner en mar-
cha las propuestas hechas por la comision, y otra
persona que dispone también de una hora semanal
para tareas de catalogacion.

Trazamos un Plan (real)...

La organizacion y gestion de la biblioteca escolar
requiere mucho esfuerzo, dedicacion e implicacion
gue no siempre estd reconocida. Resulta paraddjico
qgue nadie, en ninglin momento, cuestione la impor-

Coordinadora Biblioteca escolar

tancia de la lectura en la escuela, y por el contrario,
no siempre se pongan a disposicién de los centros
los recursos humanos y materiales necesarios para
potenciar un lugar, del que deberian partir todas y
cada una de las propuestas relacionadas con la
competencia linglistica de nuestro alumnado.

Ademas, la realidad de cada centro, su perso-
nal, su implicacidn y sus necesidades, han de estar
muy claros a la hora de establecer los objetivos que
guiaran nuestro trabajo, ya que no podemos permi-
tir que nuestras expectativas se vean frustradas.

En el CEIP Juan Pablo Bonet, analizado nuestro
entorno, nos proponemos:
- Elaborar y coordinar propuestas de animacion vy
dinamizacién lectora que se desarrollan a lo largo de
cada curso escolar.
- Organizar el préstamo semanal de los alumnos del
centro y elaborar recomendaciones de lectura para
los diferentes cursos.
- Continuar con las labores de expurgo, cataloga-
cion, y organizacion de la biblioteca como espacio
fisico, y poco a poco virtual.
- Realizar tareas de seleccion de literatura infantil y
juvenil para las amplia-
ciones anuales del fondo
bibliografico.
- Fomentar la realizacion
de tareas de documen-
tacién e investigacidn
desde la biblioteca esco-
lar, convirtiéndola en
motor de cambio e inno-
vacién metodoldgica.

Y Lo ponemos en
marcha
Establecidos los objeti-
vos, la comision se relne
de forma periddica para
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poner en marcha las acti-
vidades que se progra-
man desde la biblioteca.
En nuestro centro se
realizan actividades fijas
desde hace muchos cur-
sos, pero estamos en
proceso de introducir
otras nuevas, buscando,
sobre todo, ir mas alla del
trabajo con libros de fic-
cion.

La biblioteca abre
durante todo el horario
lectivo, cada grupo tiene
una sesién asignada den-
tro de su horario del area
de Lengua vy Literatura,
para realizar el
PRESTAMO SEMANAL. Es
cada tutora, previa for-
macién bdsica en el uso
del programa  ABIES,
quien se encarga de reali-
zar el préstamo a su gru-
po de alumnos. En los
préstamos se ofertan
obras de ficcién (narrati-
va, poesia, comic...), de
conocimientos y revistas
en varios idiomas. Se
realiza una minima seleccién de los mismos (mayor
cuanto mas pequeiios son los lectores), pero se
priorizan las decisiones personales de los alumnos,
intentando ademas que sean ellos mismos los que
recomienden sus aciertos (o no), a través de las
tertulias sobre las lecturas que se llevan a cabo en
algunas aulas, o a través de un sistema de notas que
permite que el alumno que quiera pegue un post-it
en el libro leido recomendando su lectura o no, al
resto de compaiieros. Este detalle puede parecer
accesorio, pero nos parece muy importante que los
nifos y niflas tengan la oportunidad de compartir
sus experiencias lectoras

Alumnado, profesorado y familias valoran muy
positivamente las INTERACCIONES INTERNIVELARES,
que se programan desde la biblioteca escolar; una el
Dia Escolar de la Paz y la No Violencia y otra durante
las Jornadas Culturales. En ambos casos se parte de
un autor, un ilustrador o un libro en concreto y se
realiza una actividad de escritura, investigacién o

expresion  plastica, que
intentamos relacionar con
el tema central que elegi-
mos cada curso, en este
caso, la vuelta al mundo.
Los alumnos de 12 de
Infantil trabajan con los de
292 y 62 de Primaria, los de
22 de Infantil lo hacen con
los de 32 de Primaria, 32 de
Infantil interactia con 49
de Primaria, y los alumnos
de 12 lo hacen con los de
52 de primaria. Ademas de
la actividad en si, lo positi-
vo de estos agrupamientos,
es que son estables a lo
largo del curso, aprove-
chandose para otras activi-
dades de centro, favore-
ciendo asi la convivencia
entre los alumnos y enri-
gueciendo su aprendizaje.
También se llevan a
cabo de forma estable las
LECTURAS COMPARTIDAS.
A lo largo de todo el curso
los alumnos y alumnas de
segundo, cuarto y sexto de
Educaciéon Primaria prepa-
ran lecturas que van a leer,
contar o representar a las aulas de los mas peque-
flos (primero, segundo y tercero de Educacién Infan-
til respectivamente). Se hace el nimero de visitas
necesarias para que todos los nifios y nifias mayo-
res, pasen, al menos, una vez a lo largo del curso,
por las aulas de sus hermanos pequenos.
Convencidos de que los chicos y chicas apren-
den mucho mds cuando sus agrupamientos son
internivelares y heterogéneos, desde hace varios
cursos los alumnos que no participan en las lecturas
compartidas hacen encuentros puntuales en los que
los alumnos de quinto de Primaria leen a los alum-
nos de tercero, y éstos a los alumnos de primero.
Ademas de las que suelen surgir en las aulas a
partir de los préstamos semanales, se realizan
TERTULIAS LITERARIAS con los alumnos y alumnas
de quinto y sexto de Primaria. Durante un trimestre
el alumnado lee varios libros comunes que poste-
riormente comentan en las aulas. Al igual que en la
seleccidn que se realiza para otras actividades, se
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pone especial cuidado en los libros escogidos para
estas tertulias.

El Plan Lector del Centro

Hace cuatro cursos, dentro del Plan de formacidn,
constituimos un seminario, enfocado en un primer
momento a la mejora de la comprensién lectora,
que ha dado lugar a un proceso de reflexién impor-
tante sobre el trabajo de la competencia linglistica
en el centro, y que ha desembocado en la elabora-
cion de un Plan lector y Escritor del centro (PLEC)
en el que la biblioteca juega un papel muy impor-
tante.

Una de las decisiones pedagdgicas que hemos
adoptado a raiz de la elaboracién de dicho plan, es
la de realizar una PROPUESTA ANUAL DE
DINAMIZACION LECTORA que cumpla los siguientes
requisitos:

e Ha de ser lo suficientemente amplia y variada
como para que implique a todo el centro.

e Ha de contener obras de ficcion y de conoci-
mientos, y a poder ser, en diferentes formatos.

e Ha de basarse en autores o ilustradores, pre-
viamente seleccionados por su calidad, de manera
gue suponga una mejora en la formacion literaria de
los nifios y nifias, construyendo con el paso por las
etapas de Infantil y Primaria, un itinerario lector rico
y variado, que vaya mas alla de la literatura infantil
de consumo; en este sentido, nuestra labor como
mediadores es imprescindible.

Una vez hecha la selecciéon, a cada libro le
acompafian una o dos propuestas de trabajo, con
actividades variadas (investigacion, escritura, pldasti-
ca...), que surgen de la tertulia en torno a la lectura
texto. De todas las propuestas hechas en el plan de
dinamizacién lectora, los tutores elegirdn las que se
adecuen a sus intereses, alumnos, etc. Para comen-
zar se ha propuesto que como minimo se trabaje
una por curso, pero esperamos ir aumentando de
manera progresiva.

A modo de ejemplo, la propuesta este curso es
La vuelta al mundo en 10 libros, con una seleccion
de diez libros, que por autor, tematica o ilustrador,
hacen referencia a diez lugares diferentes, incluyen-
do libros como Cuentos por teléfono, de Gianni
Rodari, con el que viajamos a ltalia, la poesia de M2
Elena Walsh, para conocer Argentina, Palabras de
Caramelo de Gonzalo Moure, para acercarnos al
Séhara...

Una de las reflexiones surgidas en la elabora-
cion del PLEC, es que en el centro estdn muy arrai-
gadas las actividades relacionadas con la dinamiza-
cion lectora de las obras de ficcidn, pero cuesta mas
implicar a alumnos y profesores, en actividades
relacionadas con la COMPETENCIA INFORMACIO-
NAL, de las que, al igual que las primeras, creemos
que ha de estar llena la biblioteca.

Intentando iniciar a profesores y alumnos, el
curso 2015 — 16, pusimos en marcha la actividad
COCOPERRO TE RETA, consistente en un reto
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mensual que propone Co-
coperro, nuestra mascota
bibliotecaria, que los
alumnos, bien en el aula, o
en sus casas, y de manera
grupal o individual, han de
resolver buscando infor-
maciéon en diversas fuen-
tes. Todo el que quiere
participar deposita su res-
puesta en una urna que
estd en la entrada del cole-
gio, y al finalizar el mes se
sortea un regalo entre los
acertantes.

De esta forma, los
alumnos se familiarizan con la localizacién y selec-
cion de recursos, en este caso casi siempre digitales,
ya que es la primera fuente a la que suelen acudir, y
con pequefias tareas informacionales.

Este curso también se han puesto en marcha
otras actividades relacionadas con la competencia
informacional, en la propuesta de dinamizacion
lectora disefiada de manera global para el curso y
en algunas de las actividades internivelares, pero
consideramos que hay que ir mas alld y de cara a los
proximos, el PLEC contempla un trabajo al respecto,
basado en Durban, Cid y Guerrero (2012)" que im-
plica conocer la biblioteca y aprender a utilizarla, y
aprender a investigar y a utilizar la informacion.

La puesta en marcha de este proyecto implica
un trabajo conjunto y coordinado de la comision de
biblioteca, los tutores y especialistas, y los encarga-
dos de la puesta en marcha del Plan de mejora de
uso de las TIC y el ambito cientifico del centro, pues-
to que no hemos de olvidar que la biblioteca cuenta,
o ha de tender a contar, con recursos fisicos y digi-
tales.

La comunidad educativa

El cole no sélo lo formamos docentes y alumnos,
sino que hay toda una comunidad educativa, for-
mada por familias, personal no docente, bibliotecas
publicas...

A todos ellos se oferta el programa LEER
JUNTOS, que lleva seis cursos funcionando en el
centro, y que se reline una vez al mes. Este curso,
siguiendo con el tema central del colegio, también

' Durban, Vid y Guerrero (2012): Programas para el desarrollo

de la competencia informacional articulados desde el a bibliote-
ca escolar, Junta de Andalucia, Consejeria de Educacién.

viajamos desde el Leer Juntos, a Camerun con El
antropdlogo inocente, a Paris con Vestido de novia,
a Napoles con La amiga estupenda... Nos gustaria
que se uniesen mds familias al grupo, pero hemos
de reconocer que no siempre es facil, a pesar de ello
seguimos buscando la férmula que aumente la par-
ticipacion.

Para Navidad y fin de curso elaboramos GUIAS
DE LECTURA, con una seleccion de libros para nifios
y adultos, que sirva de guia a la hora de buscar lec-
turas siguiendo unos criterios de calidad minimos.

También contamos con bibliotecas amigas, co-
mo la biblioteca municipal de nuestro barrio, que
visitamos con los alumnos de Infantil todos los cur-
sos. En ésta y en la Biblioteca Publica de Aragdn,
utilizamos de manera habitual el préstamo institu-
cional.

Todas estas actividades, y otras cuestiones que
van surgiendo, se recogen en el BLOG DE LA
BIBLIOTECA,
https://bibliotecajpbonet.wordpress.com/, que a su
vez compartimos en nuestra cuenta de Twitter
@BonetColegio y Facebook, llegando asi a un publi-
co mucho mas amplio.

Nos gustaria hacer muchas mas cosas, avanzar
en otras, mejorar algunas... pero enlazando con lo
que deciamos al principio, es necesario ser muy
consciente de la realidad de cada centro, del ritmo
de cambio que un claustro asimila, y saber hacerlo
lo mejor posible jugando con esas cartas. Laidea de
que desde la biblioteca se puede articular todo el
trabajo curricular y el cambio metodoldgico de un
centro existe y esta clara. El resto, es cuestion de
tiempo, trabajo y motivacion. Y por ahora conta-
mos estos tres requisitos.
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Poesia para llevar. Leer juntos poesia

Elvira Gonzalez Gaspar

Silvia Guallar Colomer

Vicente Hernando Ballano

Docentes participantes en Poesia para llevar
Julio Moreno Moreno

Docente participante y creador de Poesia para llevar

éQué es Poesia para llevar?
Poesia para Llevar es una actividad de difusién de la
poesia que surge para contribuir a la mejora de ha-
bitos lectores de un género a menudo marginal en
la alfabetizacién lectora de los programas académi-
cos. El objetivo principal es fomentar el gusto por la
poesia y potenciar el uso de la Biblioteca Escolar
como foco de promocién de la lectura y centro de
recursos. La poesia tiene la gran ventaja de ser un
género corto, lo que hace motivante aproximarse a
él, y porque goza de un sorprendente prestigio en-
tre el publico, en especial el adolescente.

Poesia para llevar se inicié en 2001 en un insti-
tuto y actualmente se realiza de forma coordinada
en 39 centros educativos de Aragon. La idea central
de la actividad consiste en la aparicién semanal en
todos los centros, el mismo dia, de un mismo poe-
ma coleccionable numerado. Los poemas se reco-
gen de un expositor especial instalado generalmen-
te en la biblioteca del insti-
tuto y al final del curso
escolar la colecciéon se
guarda en un sobre o car-
peta editados para este fin.
Se busca asi crear el habito
entre el alumnado de ir a
recoger el poema, leerlo v,
si se quiere, comentarlo en
clase y llevarlo a casa. El
alumnado es el principal
destinatario, pero la activi-
dad estd dirigida a toda la
comunidad educativa.

El coleccionable sirve
para hacer una panordmica
de la poesia, con poemas
asequibles a lectores no
habituados, con poetas de
siempre y actuales, con

presencia de las tres lenguas de Aragén y con temas
variados cercanos a los intereses del alumnado To-
dos los poemas han de ser faciles de entender por
sus principales destinatarios: los alumnos de la ESO,
sin perder hondura poética. Como complemento a
la coleccién semanal se realizan diversas activida-
des, unas comunes y otras propias de cada centro.

Los poemas editados y las actividades que se
realizan se difunden en el blog del proyecto, en
Twitter, Instagram, Facebook y se cuenta con un
canal en Youtube con videos de actividades y listas
de poemas musicados.

Ademas de en Internet, Poesia para llevar hace
participe del proyecto a toda la comunidad educati-
va mediante la difusion en los centros a través de
notas al profesorado, cartas a las familias, comenta-
rios en las reuniones de padres, anuncios, grupos de
lectura, blogs de biblioteca, departamento o paginas
webs de los centros. En 2016-2017 el poema ha sido

¥ = _'
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recogido por unos 2.000 alumnos semanalmente, de
manera voluntaria.

La duracién en el tiempo de Poesia para llevary
la participacion actual de tantos centros, se debe al
puro entusiasmo del profesorado, que Heva a cabo
de manera desinteresada al margen de programas
oficiales, con el apoyo de Bibliotecas Escolares de
Aragdn que participa en el grupo de correo del pro-
yecto y da difusion al proyecto.

Trayectoria
La actividad se
inicid en 2001-
2002 en el IES
Bajo Cinca de
Fraga, cuando
su biblioteca,
de nueva crea-
cion, empezaba
a funcionar vy
fue la continua-
cién de otras
actividades sobre poesia. El Grupo de biblioteca,
formado por profesorado de diversas materias, pu-
so en marcha Poesia para llevar incitando a que
pasasen habitualmente por la biblioteca el alumna-
do, profesorado, personal no docente y familias.

Durante los dos primeros afios la idea fue aso-
ciar la biblioteca a un Biblio-restaurante que servia
semanalmente ‘poemas para llevar’ junto a otras
actividades y que anunciaba su “mend” semanal en
el vestibulo en un carteldn con un cocinero, como lo
hacen los restaurantes. Se difundia mediante todo
tipo de carteleria, circulares y notas, dirigidas espe-
cialmente a padres y madres para que recogieran el
poema personalmente o a través de sus hijos e hi-
jas. También se explico presencialmente la actividad
en las asambleas de padres al inicio de curso.

Desde el primer momento la AMPA se implicé
y, ademas de difundirlo entre las familias, corrié a
cargo de los gastos de papel, fotocopias y otros ma-
teriales. Esta intencién de hacer participe a la co-
munidad educativa conectaba con la filosofia de los
grupos de lectura Leer Juntos que se estaban difun-
diendo en la comarca en aquellos afios, en los que
las lecturas compartidas con familias generaban
habitos lectores en el hogar y ofrecian modelos de
ocio alternativo

La gran aceptacidon de Poesia para llevar fue
debida, por un lado a la novedad que suponia sacar
la poesia fuera de las asignaturas escolares y con-

Leer juntos poesia

vertirla en lectura atractiva y elegida voluntariamen-
te; y por otro a que en la seleccidon de poemas parti-
cipaban ademas de la Biblioteca, profesorado,
alumnado, padres, madres. Ademas, bajo la marca
Poesia para llevar la Biblioteca realizaba otras acti-
vidades de animacidn a la lectura de poesia. El mo-
delo del coleccionable semanal dio lugar a la reali-
zacion de otros coleccionables desde asignaturas
como Economia, Plastica, Geografia, Cultura clasica,
Ciencias Natura-
les y Filosofia.

La expe-
riencia se dio a
conocer en su
momento en la
revista del cen-
tro, en las |l
Jornadas de
‘Bibliotecas y
promocion de la
lectura y escri-
tura’ de Ballo-
bar, en la web de Bibliotecas Escolares de Aragon,
en los Premios nacionales de bibliotecas escolares
2007 del MEC y en la revista extremeifia Pinakes.

En junio de 2008 se decidié continuar con la ac-
tividad de forma conjunta con otros dos institutos a
los que se trasladaban dos profesoras del grupo de
Poesia para llevar, manteniendo el equipo por co-
rreo electrdnico. Asi, curso a curso profesorado que
habia estado en institutos en los que habia Poesia
para Llevar lo fue difundiendo a otros centros, pa-
sando de ser tres IES en 2008-2009, a 39 en 2016-
2017. Este curso, por vez primera, se ha unido un
centro de Educacidn de Adultos con enriquecedoras
experiencias, diferentes a las habituales en Secun-
daria.

Organizacion y funcionamiento

En esta nueva fase sin duda el principal reto ha sido
el de establecer una coordinaciéon adecuada entre
los centros y lograr poner en marcha otras propues-
tas comunes a todos ellos. Para garantizar que to-
dos se sientan comodos, cada centro si lo desea
puede realizar otras actividades propias desde Poe-
sia para llevar, asi como adaptar el coleccionable
semanal con afadidos o cambios de poemas.

Para coordinar este trabajo colectivo se cuenta
con un grupo de correo-e como medio de comuni-
cacién. Cuando un centro quiere participar se dirige
a alguna de las personas ya implicadas o escribe al
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que cada centro lo imprima
directamente. En el envio se
adjuntan también materiales
variados para el profesorado
en relacion con el poema de
la semana: actividades, rese-
fias, enlaces.... Una o varias
personas coordinadoras por
centro se ocupan de imprimir
y distribuir el poema semanal
asi como de establecer Ia
relacién con el grupo de co-
rreo.

Una vez publicado el
poema, los centros compar-
ten en el grupo de correo las
actividades y los materiales
propios que hayan elaborado
en relacidn con él a partir de
las producciones del alumna-
do y del profesorado: textos

correo del proyecto y se le incorpora al grupo de
correo compartiendo desde ese momento toda la
informacién.

Cada afo se realizan dos reuniones de coordi-
nacion: una de organizacion e-intercambio de pro-
puestas al principio de curso, y otra a final de curso
en la que se evalla lo que se ha hecho y se plantea
el curso siguiente.

El trabajo de seleccion y edicidon de los poemas
y de preparacion de las actividades se reparte por
turno entre los centros, segun el calendario acorda-
do al de curso. Cada cual decide cdmo elige el poe-
ma: por los profesores, los alumnos o de otra mane-
ra.

En la «cara b» de cada numero aparecen co-
mentarios al poema. En los primeros afios no fue
asi, pero poco a poco se fueron anadiendo; al prin-
cipio aparecia solo uno y breve, generalmente re-
dactado por el profesorado, y en los ultimos afos
hay siempre comentarios de alumnos. Nos dimos
cuenta de que para ellos era una motivacion espe-
cial verse publicados en el coleccionable, o leer los
comentarios de sus compaiieros, en lugar de los de
sus profesores.

Una vez preparado el poema y los comentarios
por el centro al que le corresponde, este lo envia
por correo electrénico a la persona encargada de la
maguetacion que garantiza que todas las entregas
tengan el mismo formato. Esta persona «monta» el
ejemplar y lo reenvia al grupo de correo listo para

de critica literaria, materiales
audiovisuales ilustraciones, fotografias, murales
colaborativos... y todo se cuelga en el blog y en las
redes sociales del proyecto.

Hay libertad absoluta en la manera de trabajar
y distribuir Poesia para llevar en cada centro: como
actividad voluntaria y de la Biblioteca; como una
actividad habitual de lectura de la clase de Lengua;
como lectura en las clases en ocasiones especiales,
como creacion literaria a partir de los poemas... Si
bien todos los centros distribuyen los poemas entre
el alumnado a través de la biblioteca, algunos ade-
mas lo reparten a la AMPA, claustro o departamen-
tos, bien en papel en los casilleros o por correo elec-
trénico, los comparten con las familias en los grupos
de lectura Leer Juntos o los ponen en los blogs y
webs escolares.

Las tareas que garantizan el funcionamiento
general de Poesia para llevar las realizan personas
voluntarias de entre el profesorado participante:
control del calendario y acuerdos, maquetacion,
mantenimiento del blog, de las redes sociales y del
grupo de correo... Todos los participantes tienen la
posibilidad de realizar aportaciones.

Actividades emblematicas

En la actualidad, ademas del coleccionable semanal,
como actividad comun a todos los centros se reali-
zan dos actividades:
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e Concurso de poesia intercentros (desde 2009), Educacidn, y el segundo en formato digital por

que se falla en torno al 23 de abril. El concurso falta de presupuesto. Sin duda esta es una acti-
tiene tres categorias: dos de alumnos, y una de vidad que daba cohesion al proyecto y pensa-
personas adultas de la Comunidad Educativa. mos retomar.

Los poemas premiados se publican en un nime- Poesia para llevar en su fase de intercentros se

ro especial del coleccionable semanal titulado  presenté en las Jornadas de invierno de 2008 de la
Nuestra poética futura. Cada centro selecciona  Escuela de verano del Altoaragén en Huesca. En el Il
los poemas que presenta mediante un concurso  Foro de Literatura Infantil y Juvenil de la Asociacién
propio. Aragonesa de Escritores (2011, Zaragoza). En la pri-

e La Hora de la poesia. Conscientes de que el  mavera de 2017 se realizaron presentaciones en las

alumnado aprecia especialmente el hecho  bibliotecas publicas de Fraga, de Torrero y del Actur
de que 39 centros el mismo dia de la sema-  de Zaragoza, y como ponencia en el V Encuentro de
na lean el mismo poema, en mayo de 2017  Utopias Educativas celebrado en Zaragoza.

se ha puesto en marcha por primera vez La

hora de la poesia, actividad consistente en  Valoracion final

que el mismo dia y a la misma hora el alum-  Si tuviéramos que destacar los aspectos mas inno-
nado de todos los centros lean los poemas  vadores de Poesia para Llevar serian:

ganadores del concurso de poesia, lo cual
se documenta con imagenes y videos.

En cursos anteriores se han realizado otras
actividades comunes que pese a su interés y los
buenos resultados obtenidos, se ha abandonado
debido al considerable nimero de centros parti-
cipantes y sobre todo ante la imposibilidad de
sacarlo adelante en las actuales condiciones labo-

rales. Algunas de ellas son:

Numeros especiales dentro del coleccionable
semanal: sobre el Dia de la paz, de la mujer,
de Aragon, del consumismo en Navidad, la
suerte, el dia de los enamorados, la intercul-
turalidad... Se preparaba al menos una vez
por trimestre un nimero especial en forma
de cuadernillo en el que cada centro aportaba
un poema sobre el tema establecido.

El poeta del mes: cada instituto se encargaba
de realizar un cuadernillo con una antologia
personal de un poeta de su eleccidn, llegan-
dose incluso a enviar materiales para realizar
una exposicion mural. Aparecieron entre
otros Benedetti, Angel Gonzalez, Carmen Ruiz
Fleta, Machado , Desideri Lombarte, Marti i
Po o los hermanos Argensola.

Revista Poesia para llevar: En la primavera de
2010 y 2011 se editaron los dos primeros nu-
meros de la revista Poesia para llevar que re-
cogia articulos sobre poesia realizados por
el alumnado, personal docente y no docente
y familias, desde explicacidon de experiencias
pedagdgicas en clase o de centro, de crea-
cion, de opinion... El primer nimero aparecié
en papel, con ayuda del Departamento de
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La importancia dada a la lectura y a la compe-
tencia literaria como medio de expresion de
emociones y para trabajar la educacién emo-
cional

El cambio significativo en la metodologia del
acercamiento del alumnado a la poesia desvin-
culandola de un contenido memoristico y rela-
cionandola con un aprendizaje conectado entre
iguales, con su cultura y con la realidad del mo-
mento.

La originalidad y actualizacion en el tema, ya
que se vuelve a retomar el estudio de la poesia
como un elemento fundamental de la compe-
tencia comunicativa, se convierte en el eje ver-
tebrador del trabajo entre varios centros vy se
incorporan las nuevas metodologias y tecnolo-
gias.

La planificacion flexible que permite acomodar
elementos impredecibles a cada centro y pro-
fesor.

El trabajo en red entre treinta y nueve centros
de Aragdén, que supone abrir el aula a otros
compafieros y porque los profesores aprende-
mos juntos, compartimos experiencias, nos sen-
timos acompaiados y apoyados y esa red cola-
borativa nos abre la perspectiva a las realidades
educativas de otros centros. Entre los partici-
pantes en el proyecto se ha creado una red so-
cial y didactica que ha sobrepasado incluso al

vidades en torno a la

los centros como a través del blog y de las re-
des sociales.

La socializacion del proyecto permite dar a co-
nocer los resultados obtenidos e incentivar a
otros compafieros.

La creacién de redes culturales con los propios
creadores de los poemas a través de las redes
sociales y del blog.

La interdisciplinariedad entre varias mate-
rias ya que participan y se implican otros de-
partamentos y siempre estd estrechamente re-
lacionado con la Biblioteca de los centros.

El fomento de la creatividad y la critica entre
nuestros alumnos a través de las actividades.

La posibilidad de trabajar las inteligencias mdil-
tiples al usar la musica, la foto, el audiovisual, el
diseiio digital, la pintura... como creaciones co-
lindantes al hecho o poético

Ademas se han incorporado metodologias acti-

vas y se favorece la atencién de todo el alumnado
por lo que se garantiza la equidad y la inclusién y se
contribuye a la promocién de una escuela abierta y
participativa. El hecho de trabajar la lectura de
poemas hace que todos los alumnos de todos los
niveles puedan participar en Poesia para Llevar.

Por qué no pensar ademas que a través de acti-

poesia las familias pueden

encontrar un nuevo medio de participacion en la

vida de los Institutos,

proyecto. Nos parece
muy importante el en-
tusiasmo que genera
Poesia para llevar en-
tre los profesores que
han participado como
se observa en el au-
mento exponencial de
los centros participan-
tes.

La creaciéon de recur-
sos digitales abiertos
publicados en el blog y
que todo el mundo
puede y podra utilizar.
La participacion de
toda la comunidad
educativa en Poesia
para Llevar (difusion,
concurso, lectura y dis-
frute) tanto a través de

Canelones poéticos al texto
Libritos de tome y lomo
Pinchos asonantes
Macedonia Benedetti
Tarta de sonetos dos gustos
Bombones de gregueria

My

1ES Bajo Cinca - Biblicteca
Mays, 2003

no sélo ser invitados sino
también proponer actua-
ciones y conocer también
como protagonistas las
actividades que realizan sus
hijos en el Instituto. Somos
conscientes que el reto de
una propuesta como esta
es conseguir la aceptaciony
participacién del mayor
numero posible de familias,
una tarea dificil pero que
merece la pena el esfuerzo.

Creemos que Poesia para
llevar ha llegado a un punto
de madurez y de extension
que le enfrenta a nuevos
retos que asumimos con
ilusién por seguir apren-
diendo.
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La biblioteca, un espacio creativo de

aprendizaje

Remedios Rodriguez y Vanessa Fresneda

Maestras coordinadoras del proyecto de Biblioteca del CEIP Ramiro Solans de Zaragoza

“El activo mds importante de la biblioteca se va a
casa cada noche: su personal”

T.Healy

Introduccion

La esencia de la biblioteca de nuestro centro reside
en que no sélo es un espacio para mejorar la com-
petencia linglistica y lectora de nuestros alumnos
sino en que es, en realidad, el elemento de dinami-
zacion de toda la vida cultural del centro. Nuestro
concepto de biblioteca esta intimamente ligado con
la concepcién que tenemos de la educacidn y de la
cultura. En definitiva, la biblioteca juega un papel
fundamental en nuestra escuela, es una herramien-
ta para compartir, colaborar y cooperar.

Las actividades planificadas se integran plena-
mente en los procesos pedagdgicos del centro,
cualquier tema que el profesorado considera fun-
damental, interesante o importante a tratar con el
alumnado, se propone y se desarrolla desde biblio-
teca, convirtiéndolo asi en el eje vertebrador de las
actuaciones de todo el centro durante el curso.

Del mismo modo, la biblioteca es un instru-
mento de innovacién y un complemento de apoyo
al trabajo realizado en el aula. Es, definitivamente,
un elemento de refuerzo en la adquisicién de com-

petencias con un caracter fundamentalmente peda-
gbgico, ya que su uso se hace durante el tiempo
lectivo y siendo una necesidad que surge del proce-
so de ensefanza-aprendizaje.

De este modo, la biblioteca, se convierte en la
herramienta fundamental para la puesta en marcha
de propuestas globales de aprendizaje; apoya la
labor del profesorado en todas las areas del curricu-
lo, contribuye a la adquisicién de competencias y es
un lugar de encuentro para toda la comunidad edu-
cativa.

Actuaciones

Cada curso se constituye la Comision de Biblioteca
formada por un representante de cada uno de los
Equipos didacticos del centro y un miembro del
equipo directivo, con la intencién de impulsar el
desarrollo del proyecto de Biblioteca.

Esta comision es la responsable de programar y
velar por la puesta en marcha de las diferentes ac-
tuaciones en los equipos didacticos, transmitir la
informacidén y recoger las ideas y aportaciones del
resto del equipo educativo.

Las actuaciones que se programan desde el
Proyecto de biblioteca pueden agruparse en los
siguientes ambitos:

1. Creatividad

La linea de trabajo priorita-
ria es hacer una propuesta
de trabajo para todo el
centro, un Proyecto globali-
zado. Todas las aulas desde
los mas pequefios de Infan-

til hasta los chicos y chicas
de 62 de E. Primaria investi-
gan, trabajan, elaboran,
crean, ponen en comun vy
disfrutan entorno al tema
propuesto.

Ejemplos de los ulti-
mos cursos son: “Cuentos
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del mundo”, “Los Castillos”, “El
bosque de los cuentos”, “Aragén”,
“El cémic, 50 afios de Mafalda”,
“Iguales porque somos diferentes.
Igualdad de género” y este ultimo
curso “La renovacion del concepto
y espacio de biblioteca” en el que
ha participado toda la comunidad
educativa.

Con un plan en el que desa-
rrollamos el tema anual, se buscan
y planifican actividades adecuadas
a cada uno de los niveles y cursos,
asi como dias especiales y activi-
dades a desarrollar con todo el
alumnado del centro.

En todas las aulas se trabajan
los temas propuestos. Cada grupo

A

aporta su trabajo: se lee, analizan y elaboran textos;
se hace visionado y reflexidon de dibujos animados,
cortometrajes y peliculas; se realizan actividades
basadas en juegos cooperativos, se producen y rue-
dan videos, libdups; se ponen en valor grandes au-
tores o personajes inolvidables (Cervantes, Mafalda,
El Principito, Gloria Fuertes, etc.) y por supuesto,
siempre con una apuesta por el trabajo comun reali-
zado durante todo el curso que se refleja en las Jor-
nadas Culturales de final de cada curso escolar.

RAMIRATE, es el periédico de los alumnos de 52
y 62 de primaria. Elaborado a lo largo del curso y
editado en el mes de junio con las noticias mas des-
tacadas del colegio y del barrio. Este medio se con-
vierte en un gran instrumento de desarrollo de la
competencia linglistica, la social y civica y la de
aprender a aprender.

2. Jornadas especiales

La comision de biblioteca propone y organiza la
celebracion de fechas especiales que giran en torno
al proyecto del afio, como son el Dia de la Paz (30 de
enero). Dia del Libro (23 de abril) y Jornadas cultura-
les (primera semana de junio).

3. Rincones literarios

Esta actuacién se ha llevado a cabo con actividades
como:

La BIBLIOAULA que ya es un cldsico en nuestro
centro, los chicos y chicas disfrutan de una pequefia
biblioteca en el aula que gestionan segun su edad o
necesidades.

Los PRESTAMOS de la biblioteca del centro, se
realizan un dia a la semana con gran afluencia de
publico.

Los CUENTACUENTOS llevados a cabo por dife-
rentes entidades del barrio o profesores o familias
del centro.

Las LECTURAS DE AULA, lectura de un libro en
voz alta con todos los alumnos con las que se ha
favorecido la fluidez lectora y la adquisicién de vo-
cabulario mientras han disfrutado en grupo de un
buen libro.

Las TERTULIAS DIALOGICAS, en las que los
alumnos leen las paginas acordadas previamente y
sefialan el parrafo que mas les ha gustado. Una vez
comenzamos la tertulia, respetando el turno de
palabra, leen en voz alta su parrafo y explican por
qué lo han elegido e inmediatamente se abre el
turno de palabra para que los demas expresen su
opinion. A través del didlogo igualitario se establece
que todas las opiniones son respetadas por igual.

La LECTO-RELAJACION, los alumnos/as de 42 de
Primaria estan probando una experiencia que une
los momentos de atencion plena (Programa Aulas
Felices) con el placer de la lectura. Esta siendo muy
enriquecedor y relajante.

Por ultimo, hay que sefialar el éxito de las
LECTURAS COMPARTIDAS (CLUB DE LECTURA), los
alumnos de 52 comparte una lectura con los alum-
nos de 392 de Infantil, y los alumnos de 42 con los
alumnos de 22 de E. Infantil. Se forman parejas, leen
juntos un pequefio cuento y tratan multiples aspec-
tos relacionados con la lectura (vocabulario, drama-
tizacién, poesia, escritura...). Comparten mucho mas
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gue un texto, son momentos entrafables en los que
se trabajan las emociones, disfrute por la lectura, la
corresponsabilidad y los aprendizajes.

4. Visitas a bibliotecas y exposiciones

Durante el curso se programan visitas a la biblioteca
municipal “Vientos del pueblo” para las aulas de
Infantil, 12, 22 y 32 de Primaria, y a la Biblioteca de
Aragén para los cursos superiores, con el objetivo
de fomentar y disfrutar el uso de las bibliotecas
publicas.

5. Mudsica, teatro y cine

Del mismo modo se programan salidas al teatro.
Este tipo de actividades ayuda al alumnado a descu-
brir otras realidades, nuevos espacios y otras formas
de expresion.

Se trabaja con peliculas relacionadas con las
lecturas que se han llevado a cabo en las aulas de
Primaria.

Cortometrajes y peliculas (Inside out, UP, Bra-
ve, Billy Elliot, Quiero ser como Beckham, etc.) se
han convertido en apoyos muy motivantes con los
gue hemos trabajado la inteligencia emocional.

Con esto se pone de manifiesto que la cultura
audiovisual es tan significativa como otros produc-
tos culturales mas clasicos.

El sueno de la biblioteca

Dada la importancia que en nuestro centro tiene la
biblioteca, a finales del curso pasado, y asi lo hici-
mos constar en la Memoria, vimos la necesidad de
transformar su espacio, como respuesta a la evolu-
cion de nuestro proyecto educativo. Queriamos

de calma donde disfrutar.

Buscdbamos crear un espacio donde ocurrieran
cosas maravillosas, especiales, diferentes. Donde los
alumnos pudieran conectar y debatir con sus com-
pafieros y companeras, escuchar musica o ver una
pelicula, disfrutar con las audiciones de textos lei-
dos, realizar lecturas colectivas o individuales, un
lugar de consulta para encontrar respuestas a nues-
tras preguntas, y donde sobretodo leyesen sin pa-
rar.

Para ello no solo hemos sofiado, también he-
mos pensado, disefiado y realizado. Este proyecto
ha sido la suma de muchas ilusiones, esfuerzo y
trabajo.

Gracias a ello, la biblioteca se ha convertido en
un lugar luminoso, espacioso y magico que hemos
distribuido en diferentes zonas y espacios:

e Zona de consulta y trabajo con diversos sopor-
tes: diferentes tipos de textos, cuentos, atlas, li-
bros de consultas, diccionarios, tablet ...

e Zona de lectura relajada: con alfombras movi-
bles, cojines y bancos.

e Rincdn del cine: proyector, pantalla...

e Rincén de expresion artistica: con libros sobre
diferentes artistas y estilos, caballete, materia-
les para la expresion plastica y rollo de papel
continuo.

Este proceso de renovacion ha tenido las si-
guientes fases:

o El suefio de la biblioteca. Queriamos que el
alumnado del centro se sintiera participe en el
proceso, para ello les pedimos que plasmaran

darle mayor visibilidad y consolidar
la biblioteca como una herramienta
imprescindible y un recurso eficaz
para los docentes y el alumnado y
como un espacio de participacion
de toda la comunidad educativa.

Quisimos convertirla en un lu-
gar dindmico, que diera respuesta a
una metodologia didactica mas
activa, interdisciplinar y adaptada a
la diversidad de entornos y aprendi-
zajes.

Algunos suefios son muy espe-
ciales y este curso en el CEIP Ramiro
Soldns nuestros suefios se han he-
cho realidad. Una biblioteca dife-
rente, llena de cuentos apetecibles,
de aventuras y emociones. Un lugar
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sus ideas en un pdsit sobre
como les gustaria que fuera
la biblioteca del cole. Estas
propuestas se recogieron
en un gran mural colocado
en la entrada de la bibliote-
ca. Al mismo tiempo, Reco-
gida de propuestas, clasifi-
cacion y elecciéon de aque-
llas que la comision consi-
derd que podian llevarse a >,
cabo.

Tras tener que descartar
algunas (poner un tobogan),
observamos como otras cu-
riosamente se repetian
(plantas, luz, musica, cuen-
tos bonitos...).

Busqueda de recursos por
parte del equipo directivo y la Comisién de bi-
blioteca. Dada la escasez de recursos que tie-
nen los centros, se hizo un trabajo importante
buscando financiacién tanto para el espacio
como para la renovacion del fondo bibliografi-
co.

Reflexién. La comision realizd una reflexion
sobre aquellos aspectos que habian quedado
caducos y que era necesario transformar, con
un nuevo concepto de biblioteca como espacio
de encuentro y expresidon cultural, lugar de
aprendizaje, convivencia, calma y paz. Por ello
se elabord un disefio del espacio mds diafano,
pintado en blanco, muebles bajos, alfombras
movibles para que cada nifio o nifia pudiera en-
contrar su rincén.

Acondicionamiento del espacio. Para ello, pri-
mero disefiamos un plano de la biblioteca con
distribucién en areas y zonas. Continuamos con
el expurgo de libros (publicaciones antiguas,
fondos de poca calidad, etc.), vaciamos la bi-
blioteca, dos momentos muy complicados
emocionalmente.

Continuamos pintando las paredes de la biblio-
teca, como nuestros recursos econdmicos eran
muy ajustados, se propuso que el equipo de
profesores se convertiria en pintores liderados
por un profesional, pareja de una de las maes-
tras.

Tras comprar los muebles que consideramos
mas adecuados, pasamos a la fase de montaje.

De nuevo el equipo de profesoras/es del centro
junto con el oficial de mantenimiento nos pu-
simos manos a la obra.

o) Compra de nuevo fondo bibliografico. Sien-
do conscientes de la importancia de este as-
pecto, hemos llevado a cabo una inversion
importante, buscando un caracter mas ac-
tual, educativo, respondiendo a las necesi-
dades y caracteristicas de nuestro alumnado
y nuestro proyecto educativo; priorizando
temas como la igualdad de género, la diver-
sidad cultural, las emociones, la solidaridad,
etc.

o) Apertura de la biblioteca y presentacidn a la
comunidad educativa el dia 23 de abril. Para
hacer la presentacidon de nuestra nueva bi-
blioteca y darle la importancia que ha tenido
todo el proceso, preparamos una gran inau-
guracion. Rodamos un spot publicitario en el
gue intervinieron alumnas y alumnos de to-
dos los niveles.

Del mismo modo, preparamos actividades para
celebrar el dia del libro haciendo un homenaje a la
poeta Gloria Fuertes. Acercamiento a su figura y su
obra y decoracién con un mural alusivo, los alumnos
leyeron sus poemas, vieron alguna entrevista de la
autora en el rincdn de cine, conocieron su perfil
personal y su contribucién a la literatura infantil.

A partir de ahora hay que seguir trabajando pa-
ra que nuestra biblioteca siga siendo el alma del
Ramiro.
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Entrevista

Nacho Celaya, Coordinador de Derechos Sociales
en el Ayuntamiento de Zaragoza: “Hay que
ensanchar los margenes de lo posible en la
legislacion educativa, si queremos abordar con
garantias el reto de la equidad”

Nacho Celaya me
recibe en su despa-
cho de la Casa de
los Morlanes una
tarde de mayo que
empieza a anunciar
la llegada del calor.
No fue facil hablar
por teléfono, siem-
pre reunido, al final
conseguimos esta-
blecer contacto a
primerisima hora
de la mafana. Des-
de el principio es-
tuvo de acuerdo en
conversar y hablar-
nos de la interven-
cién municipal en
el proceso de ma-

presentada por la
AMPA de un colegio
de Huesca, apunta
hacia un problema
de nuestro sistema
educativo que se ha
ido acentuando con
el tiempo: la de-
sigual distribucion
del alumnado con
dificultades de
aprendizaje en los
centros sostenidos
con fondos publicos,
especialmente en
las dreas urbanas y
sus consecuencias
para todo el alum-
nado. ¢Como ves
esta situacion? Sin
triculacion escolar duda nos encon-
y en la distribucion tramos ante un pro-

de alumnado con Nacho Celaya, licenciado en Ciencias blema complejo.

dificultades de Econdmicas y Empresariales, es profesor Si, 'y los pro-
.aprendizaje. Subi-mos de secundaria y los dltimos afios ha blemas com!olejos requie-
juntos en el ascensor y trabajadolenieliES Rotanas de Epi/a ren de soluciones comple-

fuimos sacando nom- (z ). Actual ; Coordinad jas. Ha sido un proceso de
bres de amigos y com- gragoza). Actuaimen .ees oorainacor deterioro que, como ocu-
de Derechos Sociales en el

pafieros comunes, aun- rre con todo en la vida, si
que no tardamos mu- Ayuntamiento de Zaragoza. Ha sido nos regalaran una segunda
cho en entrar en mate- también Secretario General de Cdritas oportunidad, viendo lo que
ria. Aragon entre 1994 y 1997, y Director hemos construido entre

La sentencia del General de Participacion Ciudadana del todos, seguro que habria-
Tribunal Superior de Gobierno de Aragdn entre 2007 y 2011. mos cambiado la forma de
justicia de Aragodn, en hacer las cosas. Siendo
relacién a una denuncia sincero creo que es un
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proceso dificil de revertir ¢Es un
problema trabajar con muchos
chavales con necesidades educa-
tivas especiales en un aula? Pues
yo creo que si. La solucion pasa-
ria por adoptar una serie de me-
didas, todas en la misma direc-
cion. Sin embargo, la primera
idea que nos pasa por la cabeza
es “repartir a los pobres” o, per-
doén por la expresion, repartir a la
gente que nos molesta. Jamas se
nos ocurre resolver los proble-
mas planteando qué parte de
responsabilidad tenemos el resto
de la sociedad que hemos permi-
tido que esto sea asi en lugar de
culpabilizar a los mas vulnera-
bles.

Estos dias ha estado tam-
bién muy presente en la sociedad
el debate de las aulas de la es-
cuela concertada y me gusta re-
cordarme que vengo del ambito
cristiano, de las comunidades de
base. Y hace muchos afios me
parecia sorprendente como habia
colegios de congregaciones reli-
giosas que distaban entre si un
centenar de metros y unos adop-
taban una opcidén por los chava-
les con mayores necesidades
educativas encomiable y otros
cerraban de manera vergonzante
sus puertas a que esto pudiera
ser.

Cuando desde la Consejeria
nos proponen dar respuesta a la
sentencia se nos plantea un pro-
blema ético de primera magni-
tud: Cémo tratar con la maxima
dignidad, como sujetos de dere-
chos, a las personas que tienen
mas dificultad en esta sociedad.

Quiero recordar que esta-
mos hablando de la escolariza-
cion de nifios de tres afos. éCo-
mo puede ser que a esta edad
califiques a un nifio con determi-
nadas necesidades educativas?
¢Quién se atreve a poner un se-

llo, que le marca para siempre, a
un nifio o una nifia? ¢ Exactamen-
te de quién estamos hablando?
Pues de chavales que, les pon-
gamos el nombre que les ponga-
mos, tienen dificultades econé-
micas, los ultimos de esta socie-
dad, los nadies, los que a un
montdn de gente nos complican
la vida, nos perturban la concien-
cia y nos molestan.

El reto es tremendo, buscar
una solucién para esos chavales,
detectarlos con tres afos y bus-
carles una solucidn que sea en
realidad la mejor para ellos, pero
en el fondo para el resto de la
sociedad... A nosotros nos plan-
teaba un montdén de problemas
éticos, pero estabamos conven-
cidos de que hay que intervenir.

Creo que la sociedad se esta
enfrentando en este momento a
un dilema ético muy importante
en el ambito de la politica. Es
como conjugar la ética de la con-
viccidon con la ética de la respon-
sabilidad, que es una dialéctica
que planteo Max Weber en su
momento. Puedo ser feliz po-
niendo un listén ético relevante,
pero si tienes que asumir respon-
sabilidades como en este caso la
administracién, a pesar de los
riesgos, hay que intervenir.

Por situar el problema: hay
una sentencia que exige una in-
tervencién, hay que buscar solu-
ciones con la complicidad de toda
la comunidad escolar. Hemos
pedido a la Consejera que haga
un proceso participativo porque
seguramente hay un montén de
experiencias significativas en mu-
chas comunidades escolares. Tu
qgue conoces bien el barrio Oliver,
por ejemplo, tenemos experien-
cias en el colegio Ramiro Solans o
en el colegio Fernando el Catdli-
co. Ellos han vivido esta situacion
con dureza y ahora gracias a

equipos directivos potentes, con
unas apuestas muy interesantes
se han propuesto revertir la si-
tuacién y han conseguido ganar
premios a nivel nacional. Son un
ejemplo precioso y deben opinar.

Yo sigo pensando que mas
alld de distribuir a la gente mas
pobre, lo que se necesita es un
planteamiento mds serio y pro-
fundo, una apuesta compleja de
acogida e insercidon que combine
medidas que tengan que ver con
equipos directivos en comision
de servicios, proyectos novedo-
sos y mucho apoyo. Se trata de
lograr que la gente satisfecha no
decida irse a otros colegios, que
opte por quedarse en su barrio
donde parece sensato que sea el
lugar natural donde deben socia-
lizarse los chavales.

éCrees que nos enfrenta-
mos a una situacion de segrega-
cion escolar?

Hablaba estos dias con gen-
te muy sensata. Uno le puede
buscar todos los subterfugios que
quiera pero en realidad ¢Cuando
se puede decir que hay segrega-
cion? En estos momentos hay
familias que piensan que a de-
terminados colegios no llevarian
por nada del mundo a sus hijos e
hijas. Esto es asi. Yo creo que en
estos momentos si que hay algu-
nos colegios, con nombres y ape-
llidos que superan en tasa, en
capacidad de acogida el maximo
exigible de diversidad y que es
muy dificil que en su seno se
produzcan buenas noticias edu-
cativas. Por muy buen equipo
directivo que tengan y por mucha
gente implicada que haya. Hay
barrios donde si que estamos en
una situacién que yo llamaria de
segregacion escolar.

é¢Estamos a tiempo de dete-
ner la tendencia, de revertir la
situacion, como decias tu? ¢Es

21, junio de 2017

’

s

on, num.

Forum Arag

@)
w



una cuestion de voluntad politi-
ca o va mas alla?

Yo soy un defensor de la Po-
litica, pienso que lejos de ser
parte del problema, la Politica
debe ser parte de la solucién.
Esto en si mismo es un gran reto,
lograr recuperar la dignidad de la
politica y entender que necesi-
tamos politicas educativas que
construyan equidad y no sola-
mente gestion.

A partir de ahi, iClaro que es
una cuestion de voluntad politi-
ca! A la derecha de este pais
siempre le ha interesado que
haya menos politica y mas ges-
tion. En este momento de
desafeccién, en el que nos mane-
jamos con unos plazos politicos
muy cortos, pensando siempre
en periodos de cuatro afos, con
una presién social tremenda,
entiendo que es muy dificil que
un gobierno tenga la audacia y la
valentia para plantear soluciones
politicas del calado como requie-
re este tema.

Porque no solo hace falta
voluntad politica, hay que ensan-
char los margenes de lo posible
de lo que te permite la propia
legislacién educativa, si realmen-
te se quieren poner en marcha
medidas eficaces para frenar la
guetizacion de colegios. Tendria-
mos que tomarlo como una cues-
tion de emergencia social e in-

mediatamente habria que inter-
venir. No sé si se puede, si es
complicado, pero es elemental
que lideren los equipos docentes,
aquellos que tienen las ganas vy el
sentido de quererlo hacer. Eso si,
primando a los que se ofrecen,
poniéndoselo facil, valorando vy
promocionando a los que dan ese
paso.

Claustros que trabajen pe-
gados a los equipos de salud de
los barrios y a los de los servicios
sociales. Hay que trabajar la ani-
macién comunitaria, que la gente
del barrio sienta como un valor o
una oportunidad el tener que
intervenir en este tema. Que se
sienta protagonista y orgullosa.

Es voluntad politica pero
también una cuestién del conjun-
to de la sociedad, de la ciudada-
nia, de los padres y madres. Vivir
como una oportunidad llevar a
mi hijo a un centro, a un espacio
que sea diverso, generador de
igualdad y que realmente cree
escuelas de ciudadania que lo-
gren que los chavales sean prota-
gonistas de sus propias historias
personales y colectivas.

éSeria entonces un tema
que deberia incluirse en el tan-
tas veces nombrado Pacto Edu-
cativo?

He conocido muy de cerca
todo el proceso de la construc-
cion del pacto por la educacion

que ha impulsado
el Consejo Escolar
de Aragén. Me
interesan  mucho
las  metodologias
gue tienen que ver
con la construccidn
de inteligencia co-
lectiva.

Creo que si,
que este tema de-
beria ser un ele-
mento  sustancial
de un pacto por la
educacion. La educacidn debe
construir ciudadania y para eso la
educacion siempre debe tener
como prioridad absoluta aquellos
ciudadanos con mayores dificul-
tades. Nos jugamos el futuro de
esta sociedad. Pero no tenemos
todo el tiempo del mundo, ya hay
datos en el tema de la inmigra-
cion en el barrio de Delicias y
estamos a tiempo de revertir
tendencias de populismos xené-
fobos que se estan reproducien-
do de una manera vergonzosa y
dolorosa en muchos paises euro-
peos.

Quiza sea necesario un
cambio cultural que nos haga
percibir la diversidad en las aulas
o la diversidad en la sociedad
como una oportunidad, como un
enriquecimiento para todo el
alumnado y no tanto como un
problema.

Yo vengo del instituto de
Epila, alli tengo mi plaza. Epila es
el pueblo con mayor poblaciéon
de etnia gitana de todo Aragon.
En nuestro instituto el equipo
directivo, el claustro, los padres y
madres, el ayuntamiento... han
pensado siempre que la diversi-
dad era una riqueza. En este
momento yo te puedo asegurar,
que el hecho de pertenecer a una
etnia no supone si siquiera tema
de conversacién, a diferencia de
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lo que pasa en otros sitios en los
gue se ha asumido la derrota de
pensar que nada puede cambiar.
Hemos experimentado la maravi-
llosa posibilidad que regala la
diversidad.

Siento muchas veces, cuan-
do esos colegios de élite se echan
las manos a la cabeza pidiendo
libertad de eleccion de centro,
una libertad que si no es univer-
salizable nunca puede ser real-
mente libertad, la oportunidad
que se pierden de poder vivir la
magia de la diversidad. Y lo digo
desde mi experiencia educativa
de afos en el barrio de La Paz y
en Epila, de haber experimenta-
do la riqueza que supone cons-
truir escuelas de ciudadania a
partir de la pluralidad de mira-
das, colores y suefos.

Los datos tanto de Save the
Children, UNICEF, o Caritas son
muy parecidos. Pero estamos tan
acostumbrados a que nos den
cifras monstruosas de catastro-
fes, que no nos impresiona que
nos digan que hay un 30% de
pobreza infantil. Esto significa
que la pobreza en estos momen-
tos tiene rostro de nifio y de nifia;
hasta hace muy poco tiempo la
pobreza tenia rostro de mujer
pero ahora la pobreza estructural
es infantil.

Claro, frente a los discursos
complacientes de que hemos
salido de la crisis, que la sociedad
va hacia adelante... No hace fal-
tan muchos datos, si se da a la
vez que la sociedad va creciendo,
mientras aumenta la pobreza
infantil, es obvio que la brecha de

Estamos tan acostumbrados a que nos den cifras

monstruosas de catdstrofes, que no nos

impresiona que nos digan que hay un 30% de

pobreza infantil. Esto significa que la pobreza en

estos momentos tiene rostro de nifio y de nifa

Tengo la sensaciéon de que
ese miedo visceral, ese temor al
diferente, estd todavia arraigado
en mucha gente y les impide vivir
con plenitud la vida que se gene-
ra en la escuela.

Los estudios de pobreza nos
indican, seglin asociaciones co-
mo Save The Children, que afec-
ta ya a uno de cada tres nifos.
Estariamos hablando entonces
de un cambio que esta precipi-
tando la desigualdad y que tiene
su reflejo tanto en lo social, lo
econémico como en lo educati-
vo. ¢Si esto no cambia, que pa-
pel nos va a quedar a la escuela?

la desigualdad va creciendo. Y
esto es un drama de una tre-
menda complejidad y dureza.

En el Ayuntamiento de Zara-
goza acabamos de aprobar el
documento O de un Plan de lucha
contra la pobreza infantil. Se ha
hecho con la complicidad de to-
dos los partidos politicos. Ahora
estd sometido a evaluacion y a
reflexion por parte de las entida-
des del Consejo sectorial, de to-
dos los partidos. Hay 150 medi-
das que tienen que ver con una
apuesta inmediata y prioritaria
por luchar contra la pobreza in-
fantil.

Esta sociedad deberia sentir
verglienza cuando algunos sacan
pecho diciendo que estamos
saliendo de una crisis, mientras
aumenta la pobreza infantil. Es-
tamos hablando de nifios y nifias
que heredan la pobreza de sus
padres, una pobreza severa, que
les hace nacer con las oportuni-
dades truncadas para poder
construir una historia personal
como la que pueden construir
nuestros hijos e hijas, con la
misma dignidad.

Recientemente habéis fir-
mado un acuerdo con el Depar-
tamento de Educacién del Go-
bierno de Aragoén con el que se
pretende abordar dar respuesta
a la sentencia del TSJA éen qué
consiste el acuerdo? ¢Cuales son
las lineas de trabajo?

Esto parte de una llamada
de la Consejera de Educacion,
Maite Pérez, a nuestra Consejera
de Derechos Sociales del Ayun-
tamiento, Luisa Broto, en la que
nos plantean que tienen un ins-
trumento bdsico de actuaciéon
que es el proceso de escolariza-
cion para intervenir en la distri-
bucién de los chavales con nece-
sidades educativas especificas.

Como nos lo plantean a
principios del mes de abril o a
finales del mes de marzo, el pro-
blema es que la sentencia nos
coge a las puertas del proceso de
escolarizacion. Entonces hay que
actuar rapido y nosotros plan-
teamos, como te he dicho al
principio, varias cosas. Primero,
que si que queremos trabajar con
el Departamento de Educacion,
nos parece imprescindible traba-
jar de manera coordinada las
administraciones publicas. Si,
gueremos intervenir y abordar de
una manera seria el problema de
la acumulacién y la distribucién
de los alumnos con necesidades
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educativas especificas. Segundo,
qgue tenemos todas las dudas del
mundo, que nos surgen un mon-
tén de problemas éticos y que
somos conscientes de que es un
problema de una gran compleji-
dad. No vemos como a un chaval
a los tres afios le ponemos un
sello que diga: “alumnos con
necesidades especificas” por
causas de pobreza, de exclusion...

Entonces el objetivo que nos
plantea el Departamento de Edu-
cacion es que los Servicios Socia-
les del Ayuntamiento detecten a
estos chavales que debido a su
situacién de pobreza ven dismi-
nuidas sus capacidades para
aprender y para llevar una esco-
larizacién normalizada.

Educacidn nos pide que ha-
gamos la deteccion. Entre profe-
sionales de educacién, profesio-
nales de servicios sociales, con
mediadores gitanos convocare-
mos a las familias, haremos en-
trevistas con ellos y entonces se
les planteard la posibilidad de
que ellos puedan elegir de una
manera prioritaria dentro de su
propia zona, distintos centros
para favorecer la distribucién
entre todos los centros.

Nosotros lo que les decimos
es que el compromiso del Ayun-
tamiento es el de facilitar la de-
teccion. Nosotros tenemos la

informacién de los chavales, de
una manera confidencial, con un
mimo, un cuidado y un respeto
absoluto a los derechos de los
chavales. Educacién es quien va a
decidir la oferta que les hace a
los chavales y quienes selecciona
para ser catalogados como alum-
nos con necesidades especificas y
por tanto podran elegir en el
proceso de escolarizacidon entre
los colegios que estan sostenidos
con fondos publicos.

Lo que les decimos es que
esto para toda la ciudad de Zara-
goza seria una barbaridad vy les
proponemos coger un barrio que
no sea especialmente conflictivo,
tradicional, como el barrio de San
José que tiene ademds una di-
mension parecida a toda la ciu-
dad de Huesca. Y les proponemos
hacer un programa piloto porque
como condicidn queremos saber
que indicadores de evaluacién va
a haber para poder medir en el
medio plazo en qué medida es-
tamos solucionando el problema
que nos planteamos.

Queremos ir despacio, es un
tema delicado que requiere mi-
mo, ensayo, concienciacidn, ex-
perimentacion por parte de los
profesionales y queremos cono-
cer como lo asumen los equipos
directivos, los claustros, los tra-
bajadores sociales, los educado-

res de calle.. Ver como entre
todos vamos analizando este
problema.

Si que nos parece una opor-
tunidad poner en la agenda este
tema, y que aprovechemos para
darle vueltas a otras medidas que
deben ir paralelas a las que nos
propone el Departamento. Lo
que nos plantea es un tema pun-
tual y nosotros le decimos que la
intervenciéon debe ser de mas
calado.

Fue todo muy répido, ya es-
td hecha la seleccion, ya estan
hechas las entrevistas. Cuando se
publique esta entrevista tendre-
mos ya los primeros datos de lo
que ha podido pasar. Ya han te-
nido que ocurrir cosas.

La apuesta del Area de De-
rechos Sociales es por la anima-
ciéon comunitaria y queremos que
en el barrio de San José se pro-
duzcan dinamicas dentro de las
AMPAs, de los claustros y equi-
pos directivos, en las asociacio-
nes de vecinos en relacion al
proceso de escolarizacion.

¢Qué otras vias podrian ex-
plorarse como alternativa o
complemento a la adoptada por
el Departamento?

A mi me parece que tendria
qgue haber zonas escolares que
incluyeran espacios diversos de
clase social y etnia; reservas de
plaza para nifios con NEE,
que aunque existe debe-
ria ponerse mds énfasis;
acompafiamiento a las
familias con NEE; gestién
de ratios, este es un te-
ma elemental; matriculas
vivas que pueda haber en
cada momento, gente
gue entray que sale de la
ciudad; la conexion con
la escuelas infantiles de
los barrios que también
puede darnos pistas; una
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gran relacién con las entidades
del barrio que trabajan el tema
de infancia; relaciones con los
Centros de Tiempo Libre; las co-
misiones de servicio para los
equipos directivos; y sobre todo
un gran proceso de participacién
en el barrio donde se aborde con
serenidad, con sosiego y con
profundidad este tema sin prisas.

Pero de nuevo nos encon-
tramos con el problema de los
tiempos, los tiempos politicos no
se corresponden con los tiempos
sociales.

Como provengo del dmbito
de la participacion ciudadana,
creo que tiene mas potencia un

A mi no me interesa tanto el
proceso de escolarizacion concre-
to, lo que pueda pasar en este
momento, sino que lo que tiene
que cambiar es el paradigma, el
modelo educativo. Me interesa
gue sea una excusa, unido al
pacto por la educacion, para que
la sociedad entera se ponga a
pensar en las prioridades de la
educacion.

éCrees que los centros ne-
cesitan mas medios para atender
las necesidades del alumnado
con dificultades?

Si quisiéramos normalizar la
diversidad, necesitariamos que
en los colegios existiera mucho

Uno de nuestros suefios politicos es que Zaragoza

sea una ciudad educadora. Es un proyecto que

estd enunciado hace tiempo pero al que se quiere

dar un impulso especial en esta legislatura

acuerdo social bien construido
que el Boletin Oficial del Estado.
Si una comunidad como la del
barrio de San José, con la impli-
cacion de todos los actores socia-
les significativos, del ambito edu-
cativo, sanitario, social, logra un
acuerdo y construye una manera
de hacer las cosas, yo creo que
en los tiempos que estamos es
dificil de pasar por encima de la
legitimidad que te aporta la par-
ticipacion ciudadana de calidad.

Como decias, si este tema
fuera una de las prioridades en el
pacto por la educacion, en la
fotografia saldrian retratados
todos los partidos politicos, sindi-
catos, organizaciones del ambito
educativo y seria un compromiso
muy potente para hacerlo posi-
ble.

mas profesorado dedicado al
apoyo a los alumnos con necesi-
dades educativas especificas.

Yo lo he visto en Suecia, esos
colegios que trabajan la musica,
el deporte, cuentan con profeso-
res especializados, apoyos, psico-
logos...

Yo me imagino otro tipo de
centros, abiertos al barrio, plura-
les, sin horarios.

Una verdadera experiencia
piloto seria coger diez colegios y
proponer a la gente, profesores
valiosisimos que estan defrauda-
dos del sistema educativo y tie-
nen todo por sofiar, romper todo
y volver a construir a partir de
viejas y nuevas pedagogias. Un
cambio radical implicando a toda
la sociedad.

Una verdadera experiencia
piloto seria coger diez, quince

colegios y proponer a la gente,
profesores valiosisimos que estan
defraudados del sistema educati-
vo, romper todo y volver a cons-
truir a partir de viejas y nuevas
pedagogias. Un cambio radical
implicando a toda la sociedad.

Para terminar que te parece
si hablamos de municipalismo y
educacion. En Espaiia, Joan Subi-
rats se ha convertido en uno de
los grandes defensores del pro-
tagonismo municipal y la am-
pliacién de sus competencias.

Uno de nuestros suefios po-
liticos es que Zaragoza sea una
ciudad educadora. Es un proyec-
to que esta enunciado hace
tiempo en el ayuntamiento pero
al que se quiere dar un impulso
especial en esta legislatura.

La ciudad educa en su con-
junto. Las competencias que te-
nemos en educacién son peque-
nas, aunque significativas: Biblio-
tecas, Escuelas infantiles, Univer-
sidad Popular... Sin embargo,
desde nuestros programas de
infancia, desde nuestros centros
de tiempo libre, educadores de
calle, en relacién con el tejido
social, tenemos un gran potencial
para intervenir.

Porque una ciudad educado-
ra, se construye desde la anima-
cién comunitaria.

Hemos empezado hablando
de la distribucidn de chavales con
necesidades educativas... Yo me
imagino una ciudad donde la
escuela, la salud, la cultura estu-
vieran perfectamente ligadas vy
gestionadas de manera sistémica.
Yo no quiero dejar de sofiar, por-
que sélo se cambia el mundo
desde la esperanza y el reto que
tenemos por delante nos puede
hacer sentir orgullosos como
sociedad.

Fernando Andrés Rubia
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Articulos y colaboraciones

Los retos de la innovacion educativa

Si hace unos afios hablabamos de los retos del futu-
ro en relacion con el cambio de siglo, hoy ya pode-
mos hablar de los retos del presente que nos recla-
man una transformacién de nuestras practicas y
objetivos educativos, que tengan en cuenta a su vez
los cambios y retos de la sociedad actual. En los
ultimos afios, esta necesidad parece canalizarse a
través de la llamada innovacién educativa.

La innovacion se ha convertido en el gran man-
tra educativo, incluso podemos decir que, como
profesionales, si no innovas eres irrelevante o inclu-
so no existes. Gran parte de la politica educativa gira
en torno a la innovacion y a su publicidad. EI marke-
ting no solo ha penetrado en los centros sino tam-
bién en los espacios reserva-
dos a la reflexiéon. Los funda-
mentos de las innovaciones
no son necesariamente nue-
vos, la mayor parte de las
veces corresponden a reela-
boraciones y la novedad la
encontramos frecuentemente
en los cambios de puntos de
vista. La innovacion, entendi-
da de esta forma, se basa en
la mejora, ya que supone una
actualizacién permanente.
Pretende que lo que funciona
no se deteriore y deje de
funcionar; y lo que no funcio-
na pueda funcionar adecua-
damente.

Si analizamos algunas de
las iniciativas innovadoras
que se estan dando en nues-
tra geografia escolar descu-
briremos que hay dos tipos
de intervenciones que se
diferencian especialmente en

Fernando Andrés Rubia
Maestro del CEIP Santo Domingo de Zaragoza
Miembro del Foro de Innovacion

primer lugar, por el origen de la iniciativa y las per-
sonas implicadas y en segundo lugar, por el ambito
en el que se aplican. Intentaré explicarlo brevemen-
te aunque antes debo aclarar que utilizo la expre-
sién “innovacién educativa” porque parece la mas
extendida y comun en estos momentos, aunque
entiendo que otras expresiones puedan ser mds
adecuadas o reflejar mejor alguno de los casos de
los que hablamos, como “mejoras educativas” o
incluso “buenas practicas”.

En primer lugar, nos encontramos con iniciati-
vas individuales de un docente, una persona inquie-
ta e insatisfecha con la practica de su aula o con las
rutinas establecidas y que toma la decisién de intro-
ducir algin cambio en el
desempeiio de su tarea. Gene-
ralmente estos cambios proce-
den de alguna experiencia de-
rivada de su formacion inicial o
permanente, de alguna expe-
riencia anterior en otro centro
o del intercambio con otros
docentes. A veces, este tipo de
iniciativas se amplia a un pe-
quefio grupo de compafieros
(otro tutor del mismo nivel, un
equipo docente o un departa-
mento, o a compafieros de la
misma especialidad de otros
centros) favorables a la iniciati-
va o al cambio. Por ello, el am-
bito de accion suele estar res-
tringido a unas determinadas
aulas o niveles educativos. Hay
una gran relacion de depen-
dencia entre el resultado vy el
docente, la capacidad del do-
cente para poner en marcha la
intervencién condiciona el re-
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sultado, teniendo en cuenta ademas que en la ma-
yoria de las ocasiones se lleva a cabo como una for-
ma de experimentacidn sujeta a un procedimiento
de ensayo error. Y este es el principal de los incon-
venientes de este tipo practicas: suelen depender
excesivamente de la persona que tiene la iniciativa y
por tanto suelen tener un recorrido breve al depen-
der del factor personal. Cualquier tipo de dificultad
o situacidn imprevista puede suponer la desapari-
cion de la iniciativa. Si los equipos directivos no es-
tan implicados en los procesos su duracién aun estd
mas condicionada, sobre todo si requiere de algun
recurso especifico. Teniendo en cuenta las plantillas
tan inestables con las que disponen los centros pu-
blicos, este es un factor determinante que condicio-
na este tipo de experiencias.

I —
Convertir al centro en el principal motor del cambio que
dé coherencia a sus fines, a su metodologia, a su orga-
nizacion y a sus ensefianzas; que convierta al alumnado
en el gran protagonista del proceso, abriendo sus
espacios de decision al entorno y a las familias; y
asegurando ademds su permanencia en el tiempo

En otro nivel, este mas complejo, nos encon-
tramos procesos innovadores que se dan dentro de
un proyecto de centro, son iniciativas que comple-
mentan a otras ya arraigadas o que las sustituyen
después de una evaluacion en la que se han sugeri-
do cambios. Hablamos de centros que cuentan con
verdaderos proyectos elaborados a lo largo del
tiempo y a partir de la practica, que intentan dar
coherencia educativa a los procesos de cambio in-
tentado restringir o reducir el efecto del factor per-
sonal. No suele ser lo mas habitual, entre otras co-
sas porque requiere un nivel de acuerdo y corres-
ponsabilidad elevado, requiere también que los
docentes mantengan el sentido de centro por enci-
ma de sus intereses de aula o de especialidad. En
este contexto, el proyecto intenta asegurar que cier-
tas practicas educativas se lleven a cabo indepen-
dientemente de los docentes que se encuentren en
ese momento y de los cambios que puedan produ-
cirse en la plantilla de un curso a otro. Los proyectos
se evallan al final de cada curso y del resultado de

la evaluacién depende la introduccién de nuevos
cambios o su mantenimiento en un formato deter-
minado. Es dificil sustraerse al factor humano, a
veces se repite la idea de que ningun docente es
imprescindible pero no cabe duda que la formacion,
la experiencia o la iniciativa de cada uno, no es igual
y que los proyectos se sustentan en profesionales.
Aqui, sin duda, juega un papel fundamental el equi-
po directivo que con su determinacidon promueve o
por el contrario, se resiste a ciertas iniciativas, y que
a través de su liderazgo es capaz de crear un am-
biente adecuado para que surjan propuestas de
mejora. La direccion del centro, ademds desarrolla la
funcién de garantizar la coherencia del proyecto,
aunque no solo eso, también canaliza la participa-
cion de toda la comunidad, esencial en cualquier
proceso de transfor-
macion de las practicas
educativas.

Por dltimo nos
encontramos con una
tercera opcién, centros
que incorporan inicia-
tivas pero que en esta
ocasiéon parten de la
propia administracion
a través de programas
institucionales que
pretenden extender o
promocionar  ciertas
practicas consideradas
si no necesarias, si enriquecedoras. Muchos de los
proyectos de centros giran en torno a estos progra-
mas, dependiendo de los gustos o de los intereses
de los docentes que eligen de un listado institucio-
nal. El principal inconveniente es que la escuela tie-
ne una excesiva dependencia de lo institucional que
a veces es confundido con lo politico, ya que cada
departamento establece unas lineas de promocidon
diferentes. Esto supone un riesgo, y es que al produ-
cirse un cambio de gobierno, se pueda provocar
también un cambio brusco en los programas institu-
cionales y el centro vea mermado su proyecto y se
pueda encontrar con grandes dificultades para lle-
varlo a cabo. En todo caso se vera obligado a elegir
entre una nueva oferta y su proyecto dependera
mas que de su entorno y de su comunidad educati-
va, de las propuestas de la administracién. Lo que
queremos decir es que los centros educativos que-
dan demasiado al albur de los cambios politicos,
estos centros ademds son mas vulnerables a la in-
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tervencién de las instituciones no gubernamentales
gue con sus iniciativas intentan influir en las practi-
cas escolares desde empresas relacionadas con las
tecnologias, multinacionales, editoriales de libros de
texto, fundaciones, etc.

Aunque hablamos de tres realidades escolares
diferentes, me atrevo a decir, que hay muchos cen-
tros que se encuentran en la primera y en la tercera
opcién, que en muchas ocasiones se encuentran
mezcladas las iniciativas personales con las institu-
cionales, y que encontramos muchos menos centros
con proyectos globales arraigados y estables en el
sentido de haber cumplido una trayectoria.

Probablemente uno de las grandes dificultades
con los que se encuentran los procesos innovadores
es su estabilidad y continuidad. Es uno de los gran-
des retos de todos los procesos de cambio. Antes de
hacer otras valoraciones, me gustaria recordar que
existen redes de centros que a lo largo de las uUltimas
décadas han intentado arraigar en nuestro territorio,
me refiero por ejemplo a la red de Comunidades de
Aprendizaje, a las escuelas democraticas de Atlanti-
da, a la red de centros Amigos de la UNESCO, a la
red de escuelas promotoras de salud, etc. Cada una
de estas redes plantea unas finalidades y unos nive-
les de intervencidn y compromiso diferentes de
forma que no pueden ser comparables. Sin embar-
go, pareceria razonable pensar que el pertenecer a
una red, con el apoyo que presta, daria mayor esta-
bilidad y continuidad a un proyecto que suponemos
compartido. No siempre ha sido asi, y la pertenencia
a una red pocas veces ha garantizado un mayor apo-
yo 0 una mayor coordinacién.

Por ultimo, me gustaria destacar que en la
puesta en marcha de la innovacion uno de los com-

ponentes fundamentales y muchas veces olvidado
son los objetivos. Innovar, mejorar o cambiar las
practicas no tiene que ver ni con las tendencias o
modas, ni con las iniciativas administrativas, ni con
los cambios tecnoldgicos sino que tiene su funda-
mento en la concepcidn de la educacién y en sus
fines épor qué educamos? O ¢para qué educamos?
Por tanto se inicia en la reflexion sobre el contexto y
a partir de la practica y del intercambio con los
companieros y la comunidad educativa; y se desarro-
lla a partir de la autonomia escolar y de la toma de
decisiones en comun. La innovacién deberd tener
como instrumento, para alcanzar sus fines, la trans-
formacidn no solo de la practica educativa en aspec-
tos esenciales como la organizacién, el curriculum,
las metodologias o la evaluacidn sino también de la
participacién de su comunidad educativa y de su
entorno. Cualquier innovacién debe estar funda-
mentada en una concepcién coherente y comparti-
da de la educacién. Ademas, afiadir la importancia
de la formacidn permanente tan necesaria para no
caer en el experimentalismo, una formacidn consen-
suada, grupal y basada en las necesidades comunes
detectadas y planificada desde una vision global de
centro.

Creo que los grandes retos de la innovacién, de
las buenas practicas o de la mejora educativa son
conseguir convertir al centro en el principal motor
del cambio que dé coherencia a sus fines, a su me-
todologia, a su organizacion y a sus ensefianzas; que
convierta al alumnado en el gran protagonista del
proceso, abriendo sus espacios de decisién al en-
torno y a las familias; y asegurando ademas su per-
manencia en el tiempo.
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Noticias y eventos

Il Premios Maria Moliner a la labor
docente renovadora

El pasado dia 30 de marzo, la Asociacién Avempace
entrego los premios Maria Moliner a la labor docen-
te renovadora en su segunda convocatoria. En esta
ocasion las dos premiadas fueron Charo Ferré, pro-
fesora jubilada del IES Miguel Servet de Zaragoza y
Olga Mufioz, profesora del IES Corona de Aragdn de
Zaragoza; las dos del area de Lengua. El premio se
entrego en la libreria Calamo.

Desde nuestras paginas queremos felicitar a las
dos profesoras premiadas y en especial a Olga Mu-
oz que precisamente colabord con nosotros en el
numero 19, dedicado a la innovacion educativa en el
qgue nos hizo un recorrido por su experiencia profe-
sional destacando sus buenas practicas.

Medalla a la Educacion Aragonesa
para el colegio de Alpartir

El CEIP Ramon y Cajal de Alpartir (Zaragoza) a pro-
puesta del Departamento de Educacién, Cultura y
Deporte del Gobierno de Aragdn, ha recibido la Me-
dalla a la Educacién Aragonesa por ser un ejemplo
de escuela abierta, participativa e innovadora. Una
escuela que se ha convertido en un modelo para el
resto de centros educativos, especialmente para los
centros rurales, y un referente a nivel internacional
por su estrategia de innovacion educativa. Esta dis-
tincién fue entregada el mismo dia 23 de abril en el
acto que se celebrd en las Cortes de Aragon.

El centro de Alpartir ha sido un colegio que ha

recibido ya muchos reconocimientos. Entre ellos,
recibié en 2013 el Premio de Buenas Practicas en
materia de Educacion Inclusiva y de convivencia en
Educacién Infantil y Primaria 2012/2013. En 2014
fue galardonado con el Premio SIMO (Saldn de la
Tecnologia para la Ensefianza) a la Innovacién Edu-
cativa, al Mejor trabajo por Proyectos. Fue elegido
en 2016 para formar parte de la Red Internacional
de Escuelas Changemaker que otorga la Fundacion
Ashoka, una fundacidn filantrépica nacida en EEUU
que se recorre el mundo en busca de los mejores
colegios.

Ademas forma parte con proyectos especificos
de la Red de Escuelas Asociadas de la UNESCO, de la
Red PEA que pretende favorecer la cooperacion, la
paz, la tolerancia y la comprensién internacionales,
por medio de la educacién. También forma parte de
la Red de Escuelas pro derechos humanos (Amnistia
Internacional), de la Red de Educadores de Green-
peace, de la Red de Escuelas por los Derechos Hu-
manos, y de la Red Aragonesa de Escuelas Promoto-
ras de Salud, entre otras.

Carolina Cajal, maestra del centro, recogié el
premio en nombre de la comunidad educativa. Po-
déis leer su discurso de agradecimiento en:

https://cpalpartir.wordpress.com/

Revista DIM, Didactica, Innovacion
y Multimedia

La revista DIM, Diddctica, Innovacion y Multimedia,
revista cientifica de Opinién y Divulgacidn que dirige
Pere Marques, profesor de la Universidad Autdno-
ma de Barcelona, recoge en su nimero 35, de mayo
de 2017, un enlace a nuestra revista Forum Aragon.
En la pagina del Encuentro de Centros Innovadores
de Aragdn, Navarra y La Rioja que se celebrd en
Zaragoza en noviembre de 2016 en colaboracidn
con Utopias Educativas, ya se recogia el ultimo nu-
mero de nuestra publicacion.

Podéis leer el nimero 35 de la revista DIM en el
siguiente enlace ya que es de acceso libre, y tam-
bién a los nimeros anteriores:

http://dimglobal.net/revistaDIM35/revistanew.htm
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I Congreso Internacional de
Innovacion Educativa en Zaragoza

El Departamento de Educacion, Cultura y Deporte
del Gobierno de Aragdn ha organizado para los pré-
ximos dias 22 y 23 de septiembre el | Congreso In-
ternacional de Innovacién Edu-
cativa en la ciudad de Zaragoza.
Segun informa en la presenta-
cion, pretende ofrecer en este
foro “un espacio de reflexion,
exploracién e intercambio de
conocimiento sobre la innova-
cion educativa en el que poder
conocer, analizar y experimen-
tar de forma activa los procesos
de ensefianza y aprendizaje”.
En el programa se anuncian
algunos de los expertos inter-
nacionales y nacionales que presentaran ponencias
como: David Johnson, profesor de la Universidad de
Minnesota; o Richard Gerver, premio nacional de
Reino Unido; Fernando Trujillo, profesor de La Uni-
versidad de Granada; Maria Acaso, profesora de
Bellas Artes de la Universidad Complutense de Ma-
drid; David Cuartelles, cofundador de Arduino; Cé-
sar Bona hard de moderador. Ademas se anuncian
talleres relacionados con temas como el aprendizaje
cooperativo, educacién emocional, gamificacidn,
etc.

Podréis encontrar mas informacién y acceso a la
inscripcidn en el siguiente enlace:

https://congresoinnovacion.educa.ara

gon.es/

V Encuentro de Utopias
Educativas en Zaragoza

Los pasados dias 26 y 27 de mayo se
celebrd en el centro Etopia de Zarago-
za el IV Encuentro de Innovacion Edu-
cativa y Tecnologia de Utopias Educa-
tivas. Durante las dos jornadas mas de
300 docentes se dieron cita para com-
partir experiencias y proyectos. =

El equipo organizador habia se-
leccionado 67 experiencias principal-
mente del territorio aragonés pero
también de otras comunidades auto-

V encuentro de u
ETOPIA_ Zaragoza, 26 ¥

y
INNOVACION
EDUCACION

nomas como Madrid, Navarra y Catalufia.

El Encuentro inicid su trabajo con un interesan-
te debate sobre las TIC en el aula. La Comunidad
Educativa de Alpartir tuvo un especial protagonismo
justo antes de la clausura.

Queremos felicitar a los companeros que han
organizado por quinto afio consecutivo este Encuen-
tro que se ha convertido
en un evento de referen-
cia en la educacién arago-
nesa. Especialmente que-
remos felicitar a Gaspar
Ferrer, principal dinami-
zador de estos encuentros
desde su origen y que un
dia después anuncié que
dejaba de liderarlo para
dar paso a otros compa-
fieros con nuevas y reno-
vadoras ideas que favore-
cieran su evolucion.

Presentacion del libro “Mejoras
Educativas en Espana”

El pasado dia 23 de mayo se presenté en Zara-
goza el libro coordinado por José Moya y Florencio
Luengo: Mejoras educativas en Espafia. Sus autores
pertenecen al grupo Atlantida, grupo de largo reco-
rrido que ha tenido relacién con nuestra comunidad
auténoma en diferentes momentos. Primero, como
promotor de escuelas democraticas, después bus-
cando alianzas con Comunidades de Aprendizaje,
Pl & oumiin mas tarde con la puesta en
CTOUCH e EDUCACONZ0| Marcha de las competen-
' : cias basicas y actualmente
con un grupo constituido
como Colectivo de Innova-
cion Educativa que trabaja
con un proyecto de desa-
rrollo de comunidad profe-
sional de aprendizaje.

El libro recoge diversas
experiencias de todo el

' territorio espafol clasifica-
fzc P

etopis | das por su tematica princi-
gzﬂagoz; pal y van acompafiadas de

un analisis realizado por
expertos de cada uno de los
temas.

ias educativas w
7 de mayo de 2017
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Lecturas

Coeducacio, aposta per la
llibertat.
Subirats, Marina
Octaedro
Barcelona, 201

Marina Subirats

El Diari de
I’Educacio, una pu-
blicacion digital cata-
lana, que reciente-
mente puso en mar-
cha también una
version en caste-
llano, ha iniciado su
campafia de suscrip-
ciones  ofreciendo
una colecciéon de
libros con el titulo de Recursos
Educativos. El primero de ellos es
un texto de la sociéloga Marina
Subirats, experta en educacion e
igualdad de género.

La autora comienza hacien-
do un recorrido histérico por el
término coeducacién. Desde la
escuela segregada solo para ni-
nas en las que solo se ensefiaba
costura, religiéon y buenas cos-
tumbres, mientras que los nifios
aprendian lectura y escritura,
aritmética, gramatica, historia y
geografia; hasta la llegada de la
escuela mixta que supone un
gran progreso educativo para las
mujeres espafiolas pero perpetua
la desigualdad.

En la actualidad, la coeduca-
cion supone llevar a término un
cambio cultural en profundidad.
La cultura que transmite la escue-
la, los valores, la vision del mun-
do, los saberes dejan al margen
los saberes de las mujeres, sus
intereses, sus valores. Estamos
en una cultura totalmente cen-
trada en los hombres y en todo el

Coeducacio,
aposta per la
llibertat

ambito considerado masculino.
Las mujeres participamos en el
sistema educativo pero todavia
somos el segun-
do sexo.

Esto es lo
que  debemos
cambiar, una
educacion iguali-
taria tiene que
valorar por igual
las aportaciones
de los hombres y
de las mujeres,
las ha de trans-
mitir a todas las
personas de las
nuevas generaciones, sean ninos
o nifas. Y esta es la transforma-
cion que debemos hacer en edu-
cacion, mediante la coeducacion.
Todo ello con el objetivo de que
tanto los niflos como las nifas
sean libres, tengan mayor acceso
a la felicidad y al desarrollo de
todas sus potencialidades y facul-
tades.

A partir de aqui, Marina
Subirats, desarrolla cuales son los
cambios culturales necesarios,
por qué lo son y de qué forma
podemos empezar a transformar
nuestras escuelas.

Educar de forma que se
abran puertas, se creen posibili-
dades e incite a explorar nuevos
caminos frente a una educacién
qgue transmita miedos, prohibi-
ciones y prejuicios. Es necesario
romper con la jerarquia estable-
cida entre hombres y mujeres y
gue se nos ha planteado como un
hecho natural sobre todo desde
la religiéon, un designio divino.

La coeducacién propone
modificar los géneros, es decir,

@ el diari
de | ecucacid

los modelos que se consideran
adecuados para el comporta-
miento de una mujer o un hom-
bre y hay que hacerlo desde la
infancia, evitando la interioriza-
cién de modelos femeninos o
masculinos limitadores y jerdr-
quicos.

Marina sigue haciendo un
planteamiento de cémo debemos
trabajar la coeducacién en los
centros escolares. Una metodo-
logia de investigacidén-accion que
implica cuatro fases:

1. Formacién de un equipo
de trabajo de profesorado.

2. Iniciar la investigacion y
andlisis de los resultados.

3. Iniciar la accién trans-
formadora concretando los dmbi-
tos de intervencion.

4. Evaluacion periddica de
lo que se ha hecho y ajustes ne-
cesarios.

Algunos de los ambitos se-
falados como fundamentales por
Subirats son: la formacién del
profesorado, el lenguaje, como
creador de pensamiento; el curri-
culum, es decir, los saberes de
referencia, libros de texto, litera-
tura infantil y juvenil; las relacio-
nes interpersonales, la ocupacién
y uso del espacio.

En resumen, debemos cam-
biar las creencias, lo que es mu-
cho mas dificil que dictar leyes,
ya que muchas de estas creencias
estan tan arraigadas en nuestra
mente que ni siquiera somos
conscientes de tenerlas. Es ur-
gente que la coeducacidn sea una
realidad en nuestras escuelas.

Remedios Rodriguez Beltran
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Para educar a Ruby.
Claxton, Guy

sentido relacionado con lo practi-
co, debe llevarse a cabo porque

Lucas, Bill el alumnado quiere o siente la
necesidad, debe
Narcea PARA EDUCAR .
Madrid, 2016 — contar con una
amp“a gama de
Confianza = Curiosidad —t g .
Se trata de una Colaboracién = Comunicaciér herramientas vy

obra escrita en el
contexto anglosa-
jon, los dos autores
son britanicos, y
muestran su recha-
zo al modelo im-
puesto en la edu-
cacion del reino
Unido basado en
las pruebas exter-
nas, la competitivi-
dad y los estanda-
res. Los autores intentan replan-
tear la educaciéon escolar tenien-
do en cuenta la sociedad del siglo
XXI, sus incertidumbres y los re-
tos que plantea. Hacen una criti-
ca de lo que llaman “la vieja es-
cuela” que no es otra que la ac-
tual identificAndose con un lla-
mado grupo Mod o moderado
frente a Roms y Trads (los prime-
ros serian los romanticos vy los
segundos los tradicionalistas).
Como parecia facil deducir los
autores se situan en la que en-
tienden como mejor posicion,
que es la moderada.

¢Qué caracteriza a los
Mods? Que entienden que la
educacion no puede reducirse a
los exdmenes ni pueden ser estos
su fin dltimo. Cuestionan la im-
portancia de las pruebas estan-
darizadas y critican las evaluacio-
nes de PISA ya que, aunque dan
una apariencia de objetividad y
confiabilidad, estas pruebas inhi-
ben la innovacién y no miden
cuestiones importantes.

Defienden una escuela que
eduque para el mundo real. Des-
tacan que el aprendizaje real
debe ser colaborativo, tener un

narcea

Lreatividad = Compromiso.
Lopacidad técnica

r

recursos...

Rechazan |la
1% obsesion de Ia
escuela por los
resultados, espe-
cialmente en Ia
educacion secun-
daria y que las
escuelas sean
juzgadas en base
a su rendimiento
en los examenes.

Su programa se basa en “las
siete C”: confianza, curiosidad,
colaboracién, comunicacion,
creatividad, compromiso y capa-
cidad técnica. La finalidad es me-
jorar las capacidades de los jove-
nes y promueven las competen-
cias claves para la vida. En su
opinién deberia haber tres tipos
de contenidos en el curriculum:
las herramientas (lo que es nece-
sario que conozcan o sepan ha-
cer), los tesoros (nuestra heren-
cia cultural) y lo que llaman las
maquinas de hacer ejercicios
(aquellas que desarrollan algo
que es uitl).

Hay todo un capitulo dedi-
cado a diferentes centros y expe-
riencias britanicas, pero quiza lo
mas interesante sea algunas pro-
puestas como las “escuelas do-
centes”, escuelas que destacan
por sus buenas practicas que
rednen a su alrededor agrupacio-
nes de escuelas para compartir
sus experiencias. Estos centros
organizan formacidn inicial para
docentes y reciclaje profesional.
Para los autores, ademas, las
agrupaciones de escuelas que
comparten el trabajo son una

forma de fortalecer la innova-
cion.
Fernando Andrés Rubia

Escola, families i comunitat.
La perspectiva imprescindible
per educar avui.

Tort, Antoni

Collet, Jordi

Octaedro

Barcelona, 2017

Antoni Tort y Jordi Collet (los
dos son profesores de la Univer-
sitat de Vic) llevan algun tiempo
trabajando el tema de las rela-
ciones entre familia y escuela,
dos agentes educativos funda-
mentales a los que se afiade la
comunidad o el entorno. Los
autores defienden que debemos
empezar a hablar de educacién
en plural, es decir, de educacio-
nes (escolar, familiar y comunita-
ria) y de su total interdependen-
cia. Ninguno de los tres agentes,
sostienen, pueden educar ade-
cuadamente si lo hacen de forma
aislada, cerrada o unilateral. Por
€s0 su propuesta es una perspec-
tiva global EFC (escuela-familias-
comunidad).

Se trata de un libro de facil
lectura, con una buena funda-
mentacion cientifica que aborda
uno de los temas recurrentes de
las udltimas décadas en educa-
cion: el papel y el lugar que de-
ben ocupar otras instituciones
educadoras como son la familia y
la comunidad en la escuela. No se
trata tanto de hablar de nuevo de
participacién sino de crear vincu-
los entre todos ellos de colabora-
cion y de accién comun elimi-
nando desigualdades en las rela-
ciones de poder. En un mundo
complejo parece razonable unir
esfuerzos y estrategias entre
instituciones educativas en un
plano mas igualitario.
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Los autores analizan las ba-
rreras histéricas que ponen difi-
cultades en las relaciones entre
los tres agentes, aunque los ele-
mentos fundamentales son de
caracter estructural.
Familia y comunidad
no forman parte de
la escuela, son con-
siderados elementos
externos. Los mode-
los de relacion pre-
dominantes  entre
docentes y familias
se basan en relacio-
nes de poder de-
siguales. Otro aspec-
to que ha predomi-
nado en las relacio- A

Antoni Tort
Jordi Collet

!Escola, f_amilies
i comunitat

Incluye el replanteamiento de las
relaciones de poder entre los
diferentes agentes educativos.

A partir de estos principios,
los autores proponen cuatro po-
sibilidades  de

establecer
vinculos  entre
escuela y fami-
lias: las activida-
des de aprendi-
zaje en el hogar,
la participacion
de la familia en
la escuela, el
compromiso
escolar y las
actividades de
apoyo y forma-

eldiari
e ledducacis

nes es el caracter
normalizador de la escuela, utili-
zando patrones de la clase me-
dia. Ademas las familias no son
iguales y ante la escuela adquie-
ren diferentes apariencias (visi-
bles, invisibles e hipervisibles).
Por dultimo, consideran que la
diversidad y la desigualdad levan-
tan muros que impiden unas
buenas relaciones entre docentes
y familias, un vinculo con la co-
munidad.

La propuesta de Tort y Collet
es crear las bases del vinculo
desde la perspectiva EFC a través
de tres ejes:

1. Unos vinculos mas estre-
chos entre docentes, familia y
comunidad contribuyen a la me-
jora de los resultados académicos
de todo el alumnado.

2. Los principios de la peda-
gogia sistémica: las familias per-
tenecen estructuralmente a la
escuela, respeto a todo tipo de
familias y a todo tipo de relacio-
nes parentales y el principio de
equilibrio entre dar y recibir.

3. El trabajo educativo en
red. Los problemas complejos
requieren respuestas complejas.

cion para padres
y madres.

En el dltimo capitulo hacen
propuestas concretas relaciona-
das con los retos educativos des-
de la perspectiva sefialada EFC.
Asi abordan temas polémicos
pero de especial interés como
son: los tiempos educati-
vos, los deberes, o la fun-
cion docente.

El libro es una invita-
cion a que los docentes,
familias y comunidad ini-
cien vias de encuentro y
acuerdo que contribuyan a
una mejora en los aprendi-
zajes tanto en sus resulta-
dos como en sus procesos.
No olvidemos que se trata
de una asignatura pendien-
te en muchos centros espe-
cialmente en etapas como la
primaria y la secundaria.

Fernando Andrés Rubia
REVISTAS
Revista Convives. Num. 17, mar-

zo 2017. Monografico: Inclusion
y convivencia.

Revista digital de la Asoclaciin CONVIVES

Como afirman en la presentacién
del ndmero: inclusiéon y convi-
vencia son las dos caras de una
misma moneda. Un centro edu-
cativo tiene la doble dimensién
de ser centro de aprendizaje y
ademas centro de convivencia y
socializacién. Aprender no solo
quiere decir adquirir conocimien-
tos, competencias, habilidades,
valores... sino también aprender
en compaiiia, con los demas, con
el profesorado y con los compa-
fieros. En definitiva, la clave del
éxito suele ser la convivencia.

Destacamos las colaboracio-
nes de Agustin Alcocer y Javier
Martinez “Desde la inclusidn
mejoramos la convivencia”; de
Raquel M. Garcia Bravos: “lLa
guimica de la inclusién educati-
va”; EL proyecto Roma; vy el tra-
bajo de M2 Luz Lépez sobre “La
inclusion, épresente en el nuevo
pacto educativo?”.

Entre las experiencias desta-
car la colaboracién del CEIP His-
panidad de
Zaragoza y
la entrevis-
ta a Miguel
Lopez Me-
lero, cate-
dratico de
Didactica vy

Organiza-
cién Escolar
de la Uni-
versidad de
Malaga.

Revista Organizacion y Ges-
tion Educativa (OGE). Nim. 3,
mayo-junio 2017. Monografi-
co: Fundaciones, multinacio-
nales y educacion.

OGE acaba de publicar su nu-
mero 3 dedicado a un tema
polémico como es la interven-
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cion de multinacionales, fun-
daciones y grandes empresas
en el mundo edu-
cativo.

La revista es
una invitacion a
profesores, estu-
diantes y familias
a reflexionar criti-
camente sobre las
consecuencias
gue se pueden
derivar de hechos
a los que asisti-

La entrevista esta vez es a
Benet Delcan, presidente de la
Caixa Popular y
promotor de Flo-
rida Universitaria
que aporta una
vision desde el
mundo del
cooperativismo.

Forum, Revista
Organitzacio i Ges-
tio Educativa.
Nim. 43, mayo

mos como: la do-

nacién de pizarras digitales y
libros de texto; la certificacion
de calidad otorgada por agen-
cias externas; adoptar mode-
los de contrato-programa; la
gestion digital, competir para
figurar en los rankings; catalo-
gar las «buenas practicas»;
fomentar los concursos de
emprendeduria; el seguidismo
de los gurus mediaticos o fe-
rias como Aula, Simo o Eduke-
ting.

Destacamos entre los ar-
ticulos el trabajo de Marcia
Lopes sobre la gestién de la
educacion en tiempos de ac-
countability; el trabajo de Pa-
co Imbernon

2017. Monogrdfi-
co: Els centres educatius com a
organitzacions saludables.

Recientemente acaba de publi-

En el primer articulo, Isabel
del Arco introduce el tema “les
escoles con a organitzacions sa-
ludables”; Patricia Silva pone el
acento en los equipos directivos
como promotores de organiza-
ciones saludables; la entrevista,
en este caso se comparte entre
dos profesores del INEF: Joan
Carles Burriel y Agusti Boixeda. El
ndimero se completa con un tra-
bajo sobre la red WieNGS, red de
promocién de la salud escolar de
la ciudad de Viena; una experien-
cia de Térmens sobre liderazgo
saludable; y un articulo sobre el
programa NEREU que estd orien-
tado a concienciar y adquirir
conductas que promuevan la
actividad fisica y la alimentacién

saludable en el

carse el dltimo
nimero de la
revista de nues-
tros compaiieros
del FEAE de Cata-
lunya en el que
abordan el tema
de las organiza-
ciones saludables
en el que han
contado con un
grupo de profeso-
res de la Univer-
sidad de Lérida.
Se trata de poner

Cuadernos de Pedagogia

* LAEDUCACION BASICA: UNA
PROPUESTA TRANSFORMADORA

Comprender para aprender
Inteligancia emocional y bienestar

entorno escolar.

Cuadernos de
Pedagogia. Num.
477, abril 2017.
Monogrdfico: La
educacion basica,
una  propuesta
transformadora.

La revista de refe-
rencia Cuadernos
de Pedagogia

Rl ) . ’
dedica su numero

el foco de aten-

sobre “La
nueva filan-
tropia” y el
destacado

trabjo de Geo
Saura “Filan-
tropia, corpo-
raciones y
gobiernos

neoliberali-

zando desde
los centros
educativos”. .

Fundaciones;
multinacionales
y educacion

ciéon de la organi-
zacion escolar en
la mejora de Ila
calidad de la vida
laboral de sus pro-
fesionales y de
proteger y promo-
ver la seguridad, la
salud de los miem-
miembros de la
comunidad educa-
tiva y en definitiva
mejorar el bienes-
tar de todos los
colaboradores.

de abril a la educacién basica y
cuenta con interesantes colabo-
raciones, entre las que destaca-
mos el trabajo del coordinador
José Dominguez vy los articulos de
Julio Rogero, de Sara Ramos, de
Yayo Herrero y de Antonio Boli-
var.

Se trata de una propuesta
unificadora, entendida como un
ciclo educativo Unico que partiria
desde el nacimiento hasta lao 18
afios, y que pretende dar res-
puesta a la insatisfaccion general,
frente al sistema educativo actual
siguiendo un modelo holistico.
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—finLlM EURDPED DE ADMINISTRADORES DE LA EDUCACION DEL ESTADO ESPAROL

EAE

ok

24K

Es una

red que...

Establece intercambios
bilaterales y multilaterales
a nivel automaomico

¥ europeoc

Toma en consideracion y
potencia el componente
personal gque une

a sus miembros

Conecta diferentes
sensibilidades v perspectivas
en ‘el entendimiento de

la educacion

Comparte nuevos conocimientos
profesionales e informaciones del
mundo educativo

Refuerza las aportacionss de valor
de cada una de las personas que lo
forman

Comparte la ilusidn por la construccion
de una Europa en la que la educacidn
ocupe un importante lugar

Es una federacion estatal de foros
de 14 comunidades auténomas
Miembro junto con otros 19 paises del
EUROPEAN FORUM ON
EDUCATIONAL ADMINISTRATION
Para seguir construyendo el FORUM
necesitamos tu valia profesional, tu forma
personal de entender de la educacién

COLABORA EN LA CONSTRUCCION

DE ESTA RED EDUCATIVA Y PARTICIPA
EN ESTE PROYECTO DE PRESENTE

Y DE FUTURO QUE ES EL FORUM

www.feae.es



